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OGRETMEN-VELI GATISMASI

Akif Coskun'

-

.

Ogretmen ve veliler arasinda yasan-
masi olasi catismalar acisindan ilk
karsilasmalarin 6nemli bir yeri oldugu
unutulmamalidir. Bu ilk karsilasmada
o6gretmen, kendine ve mesleki otori-
tesine olan giivenini hissettirmelidir.

\ cikar farkhliklari (izerinden acik-
lanmakta ve catisma tarihin itici
glcu olarak betimlenmektedir.

Egitim alani da tanim ve beklenti
cesitliligiyle, ona etki eden ¢oklu
aktor ve degiskenin varligiyla,
siyasal/ideolojik mudahalelerle
farkl ¢atisma tarlerini icinde ba-
rindirmaktadir. Bunlardan birini
Y, ise, digerlerinin godlgesinde kalsa

Catisma, hayatin bircok alaninda karsi-
miza ¢ikan ve cgesitli sekillerde tanimla-
nan bir kavramdir. Hellriegel ve Slocum
(1992, s.498) catismayr tanimlamanin
zorlugunu, farkh ortamlarda ortaya ¢ik-
mas! ve birgok bicim almasi Uzerinden
aciklamaktadir. Ancak catismanin 6zUn-
de bir anlagsmazlik, ¢eliski veya bir uyum-
suzluk bulundugunu séylemek olanakli-
dir. Le Petit Larousse’'da (2012, s. 279)
insanlar, uluslar, sosyal siniflar veya
doktrinler arasindaki bir karsitlik duru-
mundan bahseden genel bir agiklama yer
almaktadir. Ayrica insanlar ya da gruplar
arasinda duygu ya da distnce karsithgi
ile ¢cikar ve tutkulara dayal zithklar ca-
tismanin tanimi i¢cinde kendine yer bul-
maktadir. Marksist yaklagsimda c¢atisma
kavrami, Uretim araclarinin 6zel mulkiyeti
ve buna bagli olarak siniflar arasindaki

! Ogretmen/Egitim Sen Uyesi

da 6gretmenler ve 6grenci velileri
arasinda yasanan cgatismalar olus-
turur. Agirlikh olarak 6grencilerin 6grenme
surecleri ve davranislari Gzerinden ortaya
¢ikan ve farkli bireysel tutumlarin devreye
girdigi zitliklar, catisma kapsami igindedir.
Okul yasami iginde karsilagilan bu ¢atig-
malar sanilanin aksine olduk¢a yaygindir
ve yerlesik alglya gore ona negatif bir an-
lam yUklenmigtir. Simdi 6gretmen-6grenci
velisi ¢catismalarina daha yakindan baka-
rak ilgili cozUmlemeler yapmaya calisa-
lim.

Ogretmen ve Ogrenci Velileri Neden
Catisir?

Oncelikle belirtiimelidir ki 6gretmenler ve
veliler farkl istek, ihtiyac ve degerlere
sahip bireylerdir. Her ikisinin de gocuga
dair hedefleri ve bu hedeflere ulasmak
amaciyla uyguladiklari yontemleri vardir.
Ancak her ne kadar 6gretmenler gerekli
alan egitimini almis ve mesleki deneyim
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kazanmis olsalar bile bazi égrenci velile-
ri 6gretmenlere karsi on yargilar tagirlar.
Onlara uygulamalari konusunda guven-
mez veya cocuklarinin basarisi ve gelisi-
mi icin ellerinden gelen ¢abay! harcama-
diklarini digunurler. Velilerin okul ve sinif
ortamindan uzakta olmalari, 6grencileri-
nin gelisimini objektif olarak gérememe-
leri ve ¢ocuklarinin bazi yetersizliklerinin
sorumlulugunu okul ve 6gretmene yuk-
leme yaklagimlari catismalari tetikleyen
unsurlarin bir boyutunu olusturur. Diger
yandan ogretmenlerin bir kismi, 6grenci
velilerini alana ait bilgisizlik ve yaklagimla-
rinin yanhsligi Gzerinden elestirir ve onla-
rin Uzerlerine disen sorumluluklari yerine
getirmediklerini dile getirirler. Ogrencinin
¢ok yonlu gelisimi icin harcadiklari ¢aba-
nin gorulmedidi ve bunun karsiligi olan
sayginin yansitiimadigini belirtirler. Veli-
leri, kendi uygulama alanlarina midahale
etmekle suglar ve onlari okul sureglerinin
disina dogru iterler. Bu yaklagsim da geri-
lim kaynagi olarak ¢atismalarin olusmasi
ve derinlesmesine yol agar.

Ogretmen ve &grenci velileri arasinda
yasanan catismalar, kendisini farkh sekil-
lerde ortaya koyar. Velilerin, 6gretmenin
sinifta yaptigi calismalarin dogrulugunu
sorgulamaya baglamalari, dgretmenin
basarisi hakkinda kugku uyandiracak
soylentiler yaymalari ve 6gretmene 6gut-
ler verip, yol gdsterme girisimlerinin go-
rdlmesi bunlarin basinda gelir. Yine Sen
Babayigit ve Babaoglan tarafindan yapi-
lan arastirmada da (2024) velilerin “sinif
ici oturma dizenine muidahalesi, 6gret-
menin odevlendirmesine mudahalesi, et-
kinliklere mudahalesi, derse mudahalesi,
ogrencilerin arkadaslik iligkilerine mida-
halesi, 6gretmenin 06dil ve cezalarina
mudahalesi” ¢catismanin veli boyutuna ait
somut gérindmler olarak tespit edilmigtir.
Ogretmenlerin de dgrenci velilerinin so-
rularina tatmin edici yanitlar vermemesi,
ogrenciye ait gercekgi bilgileri sunmama-
lari, 6grenci velilerinin dnerilerini dikkate

almamalari ve onlardan ortalikta gorin-
memelerini beklemeleri ¢gatismanin diger
boyutunu olusturmaktadir. Elbette bdylesi
catismalarin genc 6gretmenlerin karsisi-
na daha fazla ¢iktigini sdylemek yanlis
olmaz. ClnkU onlarin mesleki anlamdaki
deneyimsizlikleri, 6grenmis olduklari bil-
gileri 6grenme yasantilarina nasil aktara-
caklari konusundaki belirsizlik ve 6grenci
velileriyle iligkilerinin ¢ercevesini tam ola-
rak cizememis olmalari bu sorunun ortaya
¢lkmasinda etkilidir.

Ogretmen ve &grenci velileri arasinda
yasanan ve iyi yonetilemeyen catisma-
lar bir yaniyla dgretmenleri bilinmezlige,
kafa karigikhgina itip, 6gretmenin kendine
ve yontemlerine olan guvenini olumsuz
etkilerken diger yaniyla taraflarin her iki-
sinin de kaygilanip Gzilmesine yol acar.
Hatta 6gretmen ve veliler arasindaki ¢a-
tismalar bazen szl satasma ve sikayet-
lere kadar uzanir ve aralarindaki iletisimi
sonlandirir. Bu haliyle yikici ¢atismalar,
ogrencinin karsilastigi sorunlarin ¢ozule-
memesi bir yana, onun ¢ok yonli gelisimi
icin harcanacak enerjinin bosa gitmesine
ve taraflarin birbirlerine aktarabilecekleri
gelistirici Onerilerin sénumlenmesine yol
acar. Ogretmen ve dgrenci velisi birbirin-
den uzaklasirken 6grenci de ortaya ¢ikan
bilinmezlik nedeniyle bocalar ve okulda
olma istekliligi ve mutlulugunu kaybetme-
ye baslar.

Ogretmen-Veli Gatismalari Nasil Yone-
tilmeli?

Oncelikle belirtilmelidir ki 6grenme siirec-
lerinin ydnetilmesi agisindan égretmenler
ile 6grenci velileri ayni konumda degildir.
Ogretmenler, siniflarindaki her bir 6gren-
ciye en iyi sekilde yardimci olacak bir egi-
timden gec¢mislerdir ve dogru yonergeleri
verip, gelisim sdlreclerini, “egitim bilim”
verileri Uzerinden yurdten uzman Kisiler-
dir. Ogrenci velileri ise farkli alanlarda ¢a-
lisan, ¢ocugunun Agrenme yasantilarini
kendi deneyimleri Uzerinden vyuritmeye
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caba gosteren ancak 6grencinin tim ya-
santisina ortak olmus, onu iyi taniyan ve
onun igin en iyisini isteyen Kisilerdir. Buna
ragmen ogretmenler ve velilerin ortak bir
hedefi paylastiklari goérultr: Cocuklarinin
akademik basarisi ve ¢ok yonlu gelisimi.
Onlari cocuklarin egitimi icin sorumluluk
Ustlenen ve ortakhdr paylasan aktorler
olarak tanimlamak yanlis olmaz. Perre-
noud da (2002, 1) ortakligi “ortak sorun-
lari ¢dzerken kendi ¢ikarlarini elde etmek
icin birlikte galisan esit ortaklar arasindaki
karsilikl isbirligi anlasmasi” olarak tanim-
lamaktadir. Ogretmen ve veliler arasinda-
ki iliskiye ortaklik Gzerinden yaklasiimasi,
birlikte calisma olanaklarinin yaratiimasi
ve cocuklarinin 6grenimlerine velilerin
katiiminin saglanmasi énemlidir. Arastir-
malar géstermistir ki ebeveynler okuldaki
sureglere dahil olduklarinda g¢ocuklar ve
ergenler daha iyi sonuglar elde etmek-
te, daha disik devamsizlik oranina sa-
hip olmakta, daha az davranis guglagu
yasamakta, sinif ve okul iklimine iligkin
daha olumlu bir algiya sahip olmaktadirlar
(Deslandes ve Bertrand, 2001).

Okul yasaminda ortaya c¢ikan Ogret-
men-veli ¢gatismalarinin kaginilmasi gere-
ken, yipratici ve olumsuz bir durum ola-
rak algilandigi; taraflarin kendilerini kotu
hissetmesine ve slrecin ¢ogu zaman
¢6zimsuzlige surtklenmesine yol acti-
gina yukarida deginmistik. Ancak burada
Ozellikle vurgulamak gerekir ki, 6gretmen
ve ogrenci velileri arasinda yasanan ca-
tismalar aslinda yok sayildigi veya dogru
ydnetilemedigi takdirde olumsuz sonugclar
uretir. lyi yénetilemediginde yikici olabilen
bu catismalar dogru bir sekilde ydnetildi-
ginde yapici sonuglarin ortaya ¢ikmasina
olanak sunabilir. Bu sayede 6gretmen ve
ogrenci velileri birbirlerini daha iyi taniyip
anlayabilir, dgrenci gelisimi cok yonli izle-
nerek alinacak dnlemlerin pratige aktaril-
masi kolaylasabilir, farkli nedenlere dayali
olarak ortaya ¢ikan sorunlara ¢ézimler
uretilebilir. Okullar disa kapali yerler ol-

maktan cikarilarak, katilm firsatlari sunan
ve bu sayede kendini yenileyen kurumlara
donusebilir.

Ogretmen ve veliler arasinda yasanmasi
olasi gatismalar agisindan ilk karsilasma-
larin énemli bir yeri oldugu unutulmama-
lidir. Bu karsilagsmalarda 6gretmen, ken-
dine ve mesleki otoritesine olan givenini
hissettirmelidir. Ayrica surecin hedefleri
ve Ogrencileriyle yapacagi c¢alismalar
hakkinda bilgileri paylasmasi gulvenin
olusmasi agisindan yararlidir. Ogrenci ve-
lilerinin olasi sorularina yonelik agiklama-
lar yapilmasi bunlarin krize dénlismeden
sdnumlenmesini saglayabilir. Bununla bir-
likte 6grenci velileriyle belirli ddbnemlerde
bilgilendirme toplantilari yapmak, onlarla
karsilasilan sorunlar Gzerinde konusmak,
velilerin goruslerini etkili sekilde dinlemek,
catisma yoénetimi acisindan etkilidir. Bu or-
taklik ayni zamanda 6gretmenin 6grenci-
sine yardimci olacagi birgok veriye ve ise
yarar yonteme kavusmasini saglayacak-
tir. Ogrencinin icinde bulundugu gevreyi
tanima ve onlarla igbirligi icinde olmanin
yararlari g6z ardi edilmeden, égrenci veli-
leri ile “egitsel iletisim” ¢ercevesindeKi ilis-
kiler canli tutulmalidir. Ancak tim bunlar
yapilirken 6grenci velileriyle deger catis-
malarina girilmemesi (deger catismalari
ayrismada buyuk yer tutar) ve 6gretmenin
o6grenme sureglerinin asil sorumlusunun
kendisi oldugunu benimsetmesi kacinil-
mazdir. Yine 6grenci velileri ile yurutulen
iletisimde savunmaci ya da hakl oldugu-
nu kanitlamaya donuk bir tarzin iliskileri
zedeleyecegdi gbzden kaciriimamali; ileti-
simin acik, destekleyici olmasi ve guven
ekseninde sudrdurtlmesi temel belirleyen-
lerin basinda gelmelidir.

Ogrenci velilerinin diglanarak é3renme
yasantilarindan soyutlanmadigi, onlarin
gorus ve onerilerinin dinlenip, sikayetleri-
nin alindidi bir igleyis okullarin demokra-
tiklesmesi acisindan da degerlidir. Oku-
lun kurumsal isleyisinin veliler tarafindan
biliniyor olmasi, okulun temel ilkeleri ve
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uyulacak kurallarin belirlenmesine velile-
rin katilminin saglanmasi ¢ézimsiz ca-
tismalarin yagsanmasini sinirlandiracaktir.
Ogrenci velileri de agik sekilde isleyen sii-
recin aktif birer parcasi ve destekgisi ola-
caklardir.

Yukarida yer alan tim agiklamalar yani
sira 6gretmen ve veli catismalari konu-
sunda gozlenen yanlis bir tutumun daha
Uzerinde durulmasi yararli olacaktir. O da
catisma varken bile, 6gretmenlerin 6gren-
ci velileri ile gatisma yasanmiyormus ve
her sey yolundaymis gibi bir gériiniim sun-
malaridir. Oysa yasanan sorunlarin ¢evre-
deki deneyimli 6gretmenlerle paylasiima-
sl, surece yonelik konugsmalarin yapiimasi
yararlidir. Boylece velilerle yasanabilecek
catismalar hakkinda én bilgilere ulagsmak
ve benzer durumlarda ne tir tutumlar ser-
gilenebilecegine dair donanima sahip ol-
mak miamkun olacaktir. Bu sayede 6gret-
menler 6grenci velileriyle olan iligkilerinde
kendilerini daha rahat hissedeceklerdir.
Fakat her seye ragmen 6gretmenler 63-
renci velileriyle olan ¢atismalarin igcinden
¢cikilmaz bir hal aldigini disunuyorlarsa,
okul yonetimleri ve rehberlik servisleri
basta olmak Uzere ilgili diger birimlerden
yardim talebinde bulunmalidirlar.

Sonug¢

Ogretmenler dgrencilerinin 6grenme sii-
reglerini yonetip onlarin ¢ok yonlu geli-
simleri igin calismalar yurutirken birgok
sorunla yuzlesmek durumunda kalirlar. Bu
sorunlardan birini 6grenci velileriyle yasa-
diklar uyumsuzluk ve devaminda ortaya
cikan gatismalar olusturur. Ogrenci velileri
icin de sinif 6gretmeniyle saglikh iletigsim
kuramamak cesitli kaygilarin yasanma-
sina yol acar. Her ne kadar catismalar
kacginilmasi gereken ve taraflari yipratan
bir olgu olarak ele alinsa da dogru yone-
tildiginde taraflara katki sunan bir dizeye
ulagtirilabilir. Bu anlamda ogretmen ve
ogrenci velilerinin bir ortaklik icinde olduk-
larini gbozardi etmeden, dogdru bir iletisim

ve ¢d6zUm onerileriyle sorunlari yonetme
iradelerini ortaya koymalari yararl ola-
caktir. Bu yaklasimin dgrenciler Uzerinde
olumlu etkiler yaratacag aciktir. Ogret-
menlerin hem 6grencileri hem de onlarin
velileri ile surdurecekleri saglikli iliskilerin
mesleki doyum acisindan da énemli oldu-
gu unutulmamalhdir.
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DEMOKRATIK OGRETMEN
HAREKETININ BUYUK GREVI
(BOYKOT)

Tahsin Dogan

Boykot Oncesi

1961 Anayasasi ile birgok aydin, egemen-
lere kargi haklarini savunmak icin sendi-
kal orgutlenmeye gidebileceklerini, bu
Anayasa ile Turkiye'nin demokratik, sos-
yal bir hukuk devletine kavustugunu sa-
vunmuslardi. Clinkd 1961 Anayasasinin
46. Maddesinin 1. fikrasi “galiganlarin ve
isverenlerin onceden izin almaksizin,
sendikalar ve sendika birlikleri kurma,
bunlara serbestce iliye olma ve liyelik-
ten ayrilma hakkina sahip oldugunu,”
belirtiyordu. Ancak 2. fikrada da “is¢i nite-
ligi tagimayan kamu hizmeti gorevlileri-
nin bu alandaki haklarinin kanunla di-
zenlenecegini” belirterek memurlarin bu
dogrultudaki haklarinin daha daraltilacagi
isaretini veriyordu. 1965’te ¢ikarilan 624
saylll yasa ile de sendikalarin herhangi bir
bicimde siyasi faaliyette bulunmasi, si-
yasi partilerle iligki igcine girmesi, grev
tesebbiisii ve faaliyetlerini destekleyici
davraniglarda bulunmasi yasaklandi.

Yeni anayasanin 06zgurlikgu
niteligi bu tur yasalarla sinirlan-
8l dinlirken, devrimci 6gretmenle-
| re ve onun o6rgiti olan TOS'e
saldirllar da devam ediyordu.
Siyasi iktidar, baskilari durdur-
mak, engellemek yerine daha
| da artirdi. Boykot 6ncesi sureg-
¥y te, 6gretmenlere yonelik saldiri-
lar, baskilar, surgunler ve ihrag-
lar akil almaz boyutlara ulasti.
TOS boykot éncesi égretmenle-
re ve bilimsel egitimin 6ztne yonelik saldi-
rilara karsi siyasi iktidari defalarca uyarici
eylemler yapti.

TUm bunlara karsin siyasi iktidar, dogru-
dan ya da dolayli olarak devrimci ogret-
menlere karsi hep kullandigi gerici gugleri
ve fasist militanlari kanaliyla saldirilarini
daha da artirdu.

Kayseri Alemdar Sinemasin’da Genel
Kurulunu yapmak igin Tarkiye’nin tim il-
lerinden gelen 800 o6gretmeni yakmak
Uzere saldirildi. Tum basvurulara karsin
bu saldiriya duyarsiz kalan Kayseri vali-
sine karsi 6gretmenler, askeri midahale
ile Kayseri disina c¢ikarilabildi. Kulu’ da
bir 6gretmenin Uzerine katran dokullup
boynuna ip baglanarak &grencilerinin
gOzleri 6nlinde gece boyu sokaklarda dé-
vilerek suriklendi. Ogretmen ginlerce
komada kaldi. Ergani’de bir dgretmenin
boynuna “Sosyoloji” kitabi asilip, elleri
arkaya baglanarak sokaklarda dolastiril-
di. Horasan’da bir cami hocasi cuma na-
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mazi sonrasi kiskirttigi cemaati hikimet
konagina yonlendirerek “kelle isteriz.”
cighklari attirdi. Demirci’de bir 6gretmen
sokak ortasinda bicaklanarak agir yara-
landi. Bunlarla yetinmeyen siyasi iktidarin
gludimuindeki gerici ve fasistler Dlzce,
Adiyaman, Boyabat, Karaman, Golba-
s (Adiyaman), Tokat, Elbistan, Giresun,
Yozgat ve Alaca, isléhiye, Darende, Be-
killi, Eskipazar, Kinik, Bolvadin, Tuzluca,
Bucak, Malatya, Antakya ve daha bir ¢ok
yerde devrimci 6gretmenlere ve ailelerine
saldirilarini strdurduler.

Bu saldirilara karsin TOS ve ILKSEN, hii-
kimeti uyarmak icin 15 Subat 1969'da 40
bin kisinin katildigi Buyiik Egitim Ydiiri-
yusu gerceklestirdi. Ama saldirilar durma-
di, aksine 6gretmenlere yonelik ekonomik
ve sosyal baskilarini inatla strdarulda.

Boykot Karari

Tdm uyarilara karsin baski politikalarini
suirdiren siyasi iktidara karsi TOS yéne-
timi baskilara, siddete, stirginlere, hukuk-
suzluga karsi, 4 giinliikk uyari boykotu
karari aldi. ILKSEN de aldigi bir kararla
boykota katildi.

TOS, 10 Aralik 1969 tarihli “Biitiin Ogret-
menler Boykota!..” bildirisiyle aldigi boy-
kot kararini tim subelerine telgrafla iletti
ve kamuoyuna asagidaki aciklamayla du-
yurdu.

“Biitiin Ogretmenler Boykota”

“Tirkiye egitiminin ve &gretmenlerinin
icinde bulundugu bunalim dayanilmaz de-
receye gelmigtir. Yabanci etkiler altinda,
sirti halka dénik, egitlikten uzak, tliketi-
ci, kalitesiz editim yillardir, cocuklarimizi,
halkimizi ve 6gretmenlerimizi biktirmigtir.
Bugtiine kadar yapilan her uyariyi ve di-
zeltici her uygulamay, tirlii cesgitli iftira ve
blihtanlarla bogan i¢ ve dig ¢ikarcilar, bu
bakimsiz ve perisan devlet egitimini hal-
kin ¢cocuklarina birakip, kendi 6z ¢cocuklari
icin 6zel okullar agmiglar ve acgtirmiglardir.

Yéneticilerimiz, kendi 6z ¢ocuklarini ¢o-
gunlukla dis llkelerde okutmakta, oradan
diploma aldirmaktadiriar.”

Bu bildiride siyasal iktidarin baskilari ve
ogretmenlerin  talepleri  aciklaniyordu.
Egitimin bilimsellikten uzaklastirildigi, 63-
retmenlerin yoksullastirildigi, kiyima ug-
radid1, evleri, lokalleri basilarak siddet uy-
gulandigi belirtiliyor, yabanci uzmanlarin
ve barig gondllilerinin isten el gektiriimesi,
yasal haklarini kullandiklari i¢in ceza alan
ogretmenlerin bu hukuksuz cezalarinin
kaldiriimasi isteniyordu. Ayrica 6gretmen
maaslarinin yukseltiimesi, Anayasaya ay-
kirt olan 624 sayili yasanin degistiriimesi,
tim kamu personeline yonelik sdzlesme
ve grev hakkini iceren sendikaciligin ta-
ninmasi isteniyordu. TOS bu isteklerin,
yazili bir protokole baglanmasi icin hiku-
metle gorismek istiyordu.

Siyasi iktidarin Karsi Cikislari

iktidar, denetimindeki TRT ve basin kana-
liyla 6gretmene ve boykota kargi yayinla-
riyla halki strekli kigkirtti. Hakim, savci ve
kolluk guglerine talimatlar vererek 6gret-
mene ve boykota kargi tavir almaya ¢agir-
di. Hukuki dayanagi olmayan bu talimat-
lara ¢gogu yargi organlari ve kolluk gugleri
uymadilar. Ancak boykot boyunca iktidar
yalan ve iftiralarini devam etti. “Ogret-
menlerin yasalari ¢gignedigi, dis gticler-
den destek aldigi, devlete karsi isyan
ettigi” gibi sikgca basvurduklari yalan ve
iftiralarini araliksiz bigimde surdirda.

Basbakan Demirel ve M.E. Bakaninin
boykot karsiti konugsma ve acgiklamalari-
nin yaninda icisleri Bakani da “Sokaga
dékiilerek hiikiimeti korkutmak olmaz.
Totaliter devletlerde bunu yapanlari
asarlar. Oyle zannediyorum ki, su anda
oégretmenlerimiz egitim idealinden yok-
sundurlar. Boykota giderlerse sert ted-
birler alacagiz’ der.

M. E Bakani boykotun ilk gini TBMM’de
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yaptigi konusmada asil meselenin 6gret-
men haklari olmadidini, “diizen degisik-
ligi ve bu arzunun bigare bir tezahlirii’
oldugunu belirterek “Bu meselede poli-
tikacilarin hep beraber karsi ¢gikma za-
rureti vardir. Bu sayede lilkede kanun
hakimiyetini, hukuk hakimiyetini tesis
edebilecegiz diyerek cirkin bir tehdit dili
kullanir.

Bakan TOS ve ILKSEN idarecileri hak-
kinda istanbul, Ankara ve diger iller sav-
cilari harekete geg¢mis bulunmaktadir’
diyerek, bos kalan 6gretmen kirsulerinin
ogretmen okulu son sinif 6grencileri ve
“bulunabilecek ehil kimseler’ ce dolduru-
lacagini agiklar.

Boykot Siireci

TOS Genel Bagkani Fakir Baykurt yaptigi
aciklamada, “Eylemimiz en yalin anla-
timla, bir uyarma boykotudur. 125 000
(netlesmeyen rakam) 6gretmen boyko-
tumuza katilarak bu uyarmay! yapmis-
tir. Siyasi iktidar boykotun anlamini
kavramayi basaramamistir. Cuma sa-
bahi butiin okullarda derse giriyoruz.
Cok yerde ogretmenlerimiz boykotun
surdirialmesini istiyorlar. Kendilerini
hakli buluyoruz. Ancak demokratik bir
uyarma hareketini, daha 6nce acgikladi-
gimiz olgiiler igcinde bitirmek ilkemizdir.
Bitiin 6gretmenlerden sendikal disip-
lin istiyoruz. Butiin arkadaslarimizi ya-
rin derslere katilmaya ricalarimizla ¢a-
giriyoruz.”

Ayrica Boykot Merkez Komitesi boykotun
bittigi glin 19.12.1969’da “4 glinliik uyar-
ma boykotumuz, Anayasa cercgevesi
icinde demokratik bir anlatim bigimi
olarak baglamis ve son bulmustur.”
Aciklamasini yapmistir.

Resmi verilere gore 1969-1970 6gretim yili
ilk ve orta 6gretim kurumlarinda 168.593
ogretmen calismaktadir. (MEB 1923-1973
istatistikleri) Boykota 109 bin 6gretmen

katilmistir. Uyemiz olmayan yaklasik 30
bine yakin 6gretmenin boykota katilmasi
dinyada 6rnegi goértlmeyen bir basaridir.

Basinda Boykot

Basin ve yayin organlari haberleriyle,
kdse yazilariyla makale ve rdportajlariyla
boykota buylk destek olmuslardir.

Abdi ipekginin Siileyman Demirel ile
yaptigi goérismede, Demirel boykotla il-
gili olarak, “Gayrimesru kanunsuz gev-
dir. Ve bu hareket, baska kaynaklardan
tertip olarak itilmistir orta yere. Bun-
lari tanzim edenler 6gretmene bir fay-
da saglama niyetinde degiller. Bunun
arkasinda baska seyler var. Bu kavga
baska kavgadir.” demis ve dgretmenlerin
bu demokratik eylemini ¢carpitan bir deger-
lendirme yapmistir.

”Abdi ipekgi Soruyor: “Bu sdylediklerinize
siz inaniyor musunuz?” Demirel blyuk bir
pigkinlikle, “inanmasam soyler miyim”
diyor.

Abdi ipekgi o giin bas yazisinda “Ogret-
menleri bu zorlamaya iten sebeplerin
hakhihigini gérmekte, bilmekteyiz... iste
ogretmenleri 4 giinliik boykota iten te-
mel neden bu magduriyetin yarattigi
tepkidir. Ustelik maddi giicliikler digin-
da, 6gretmenleri manen de ezen sosyal
haklardan yoksunluk, sik sik karsila-
silan baskilar gibi kiicimsenmeyecek
oénemli nedenler de bulunmaktadir.”
(16.12.1969 Milliyet)

Cumbhuriyet gazetesindeki kosesinde Hif-
z1 Veldet Velidedeoglu soéyle diyordu:
“Ogretmenlerin, uzun siiredir ugrastik-
lar1 halde kendilerine verilmemis olan
haklarini almak igcin pasif direnmeye
gecmesi gergcek hukuk kurallariyla
bagdasmazlik halinde olamaz... Bu da-
vanin orta ¢ag metotlariyla degil, Ana-
yasamizin sosyal devlet anlayigi ¢erge-
vesinde, adalet ve sefkatle ¢éziilmesi
gerekir.” (21.12.1969 Cumhuriyet)
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Cumbhuriyet’in bas yazar Nadir Nadi
ise sOyle diyordu: “Tarihimizde ilk defa
goriilen bu dlgiide bir direnis, yillardir
sosyal yapimizi i¢in i¢in kemiren biiytik
bunalimin nihayet 6gretmenler toplulu-
gunda giin igigina vuran bir yansimasi-
dir... Bozuk diizenin stiriip gitmesinde
cikari olan tutucu gevreler uygulamayi
tasarladiklari baski politikasini, ilk za-
manlar sinsi sinsi, sonralari ise agik¢a
oégretmenlerimiz lizerinde uygulamaya
yeltenmislerdir. “(16.12.1969 Cumbhuri-

yet)

Aksam gazetesinin bas makalesinde ise;
“‘Bu konuda égretmenlere sonuna ka-
dar hak veriyoruz... Tiirkiye diginda, de-
mokrasi denemeyecek lilkelerde dahi,
ogretmenlerin boykottan 6te grev hak-
lari vardir.” (16.12.69 Aksam)

Boykota Halk Destegi

Boykota halk ve velilerden buylk destek
gelmigtir. Bir¢cok yerde veliler o guin gcocuk-
larini okula gdndermemig, 6gretmenlerin
yaninda yer almislardir: Mesudiye’nin
Beri kdyl muhtarindan gelen 6rnek bir
telgraf; “Anayasamizin 50. Maddesin-
deki haklarin emekgi halkimiza da sag-
lanmasi igin giristiginiz eylemde sizler-
le beraberiz. Basarilar. Saygilar. BERI
koyii halki adina Mehmet Karakaya.”

Bircok kdéy muhtarindan benzeri telgraflar
alinmistir. Ylzlerce sendika, dernek, bir-
lik, kooperatif ve demokratik kitle drgutd
boykotu desteklemis, Gyelerine o glin ¢o-
cuklarinizi okula gdéndermeyin cagirilari
yapmistir.

Boykota Yargi Destegi

Prof. Muammer Aksoy; “Anayasamizin
47. Maddesinin duzenledigi grev eylemi
olarak kabul etmek dogru olmaz. Nite-
likleri hatta amacglari birbirinden esasli
surette farkli olan iki hareketi, birbirinin
ayni sayarak, ayni hukuk kurallarina tabi
tutmak, hukuk mantigi ile de toplumsal ih-

tiyaclarla da bagdasmaz.” Diyerek, bir an-
lamda hakim ve savcilara i1sik tutmustur.

Acllan davalarda ¢ogu hakim boykota yo6-
nelik 6gretmenleri hakli gérmus ve karar-
larini da bu dogrultuda vermistir. Nevsehir
Asliye Ceza Mahkemesi hakimi (Erol Ari-
ca) “Grev sugunun unsuru yoktur. 657
Sayili Kanun’un 27 maddesi boykot
icin uygulanamaz.” diye karar vermistir.

Tirk Hukuk Kurumu 15.12.1969 tarihin-
de yayinladigr 8 maddelik hukuki gerek-
celerle desteklenen bir bildiri ile uyari boy-
kotunu hakli gérmugtur. Siyasal Bilgiler
Fakiiltesi 15.12.1969 glnlU toplantisinda
boykotu, “boykot kararindaki gerekceler-
le” destekledigini kamuoyuna duyurma
karari almistir. Hacettepe Universitesi
idari Bilimler Fakiiltesinin 42 6gretim
Uyesi boykotu desteklemek igin bir gin
derse girmediler. Ankara Universitesi Fen
Fakiiltesinden bircok ogretim Uyesi bir
bildiri yayinlayarak boykota desteklerini
acikladilar.

Sonug¢

=3y

Boykot siiresince “Boykot Komitesi
aciklamalar yaparak kamuoyunu bilgi-
lendirmistir. “Su anda biitiin Tiirkiye’de
dikkatler 6gretmen sorunlari iizerinde
toplanmistir. 10 Aralik’ta kamuoyuna
aciklanan isteklerimiz, halk yiginlarinin
bilincine de naksolunmustur. Bu istek-
ler kisa bir siire sonra, karsi konmasi
imkansiz kitlesel istekler olarak, daha
o6nemli él¢ii ve bigimlerde tekrar tekrar
ortaya cikacaktir.” (Boykot Kom. Fakir
Baykurt-Kenan Keles 19.12.1969)

Boykot dncesi ve slrecinde siyasi iktida-
rin yaptigi ¢cok yonla saldirilara karsi hal-
kin ve demokratik kurumlarin destegini
alan ve onlarla butunlesen 6gretmenler
bu basarili boykottan daha da guclenerek
cikti. Boykot, siyasi iktidara karsl susan
tepki vermeyen halkin ve demokratik kit-
le 6rgltlerinin haksizliklara karsi direncini
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artirdi. Emekgilerin micadele ve hak ara-
ma iradesini guglendirdi.

Tarkiye genelinde halkin, egitim sorunla-
rina yoénelimi artti. Kamuoyunda egitim,
saglk ve sosyal sorunlar tartisiimaya, ¢o-
zUmler Uretilmeye ve 6nerilmeye ve basg-
landi. Basinda Ulke sorunlarina yonelik
haber, makale ve tartismalarin artmaya
basladigi goéruldu. Calisanlarin kendile-
rine yonelik ézguvenleri artti. Egitim ve
Ulkenin diger sorunlari daha yogdun tarti-
silir oldu. Bu sorunlara ydnelik panel, agik
oturum, konferans, gosteri ve miting gibi
etkinlikler artmaya bagladi.

Boykot siurecinde siyasi iktidarin sahaya
surdigu Milliyetgi Ogretmenler Birligi ve
Milliyetci Ogretmenler Sendikasi (MOS)
ve benzeri kuruluslar boykotu engellemek
icin calistilar. Bos siniflara kendi Uyeleri-
nin girecegini, TOS ve ILKSEN’ in halkin
“6rf ve adetlerine, milli iradeye ihanet”’
ettiklerini bildiri ve konusmalariyla agikla-
dilar. Bununla da kalmayarak Balikesir,
Aydin, Golhisar, Elmadag, Boyabat,
Sincanli, Mucur ve benzeri birgok yerde
fasist militanlar ve gerici unsurlar kanaliy-
la “Komunistleri istemiyoruz!” sloganla-
riyla boykottaki 6gretmenlere saldirarak
onlari derse girmeye zorladilar.

Boykot sonrasinda, TOS ’lin aktardigi ve-
rilere gore, boykota katildiklari igin 50.300
o6gretmen hakkinda kovusturma acilmis-
tir. Bunlardan yaklasik 20 bin 6gretmene
takipsizlik verilmis, 2.118 6gretmen acgiga
alinmistir. 45.520 6gretmene maas kesimi
cezasl, 3.900 6gretmene kidem indirimi
cezasl verilmistir. 590 6gretmen baska
illere surgln edilmistir. 6.600 6gretmen
ise il icinde bir bagka yere atanmistir. 400
muaduar gorevden alinmig, 1200 6gretmene
derece indirme cezasi verilmig, 11 6gret-
men meslekten ihrag edilmistir.

Daha sonra 12 Mart muhtirasi sonucun-
da TOS kapatilmis, yoneticileri hakkinda
yillarca siren davalar agilmigtir. Boykot

egemenleri o denli rahatsiz etmigtir ki, 12
Eylul askeri cuntasi bile boykota katilan
ogretmenleri on yil dncesindeki bu eyle-
minden dolayi cezalandirmistir.

TOS boykot nedeniyle aciga alinan ya da
gorevden uzaklastirilan tiyelerine hukuki
yardim saglamis, gorevlerine dénlinceye
kadar maaslarini ddemistir.

Devrimci ogretmenler siyasi iktidara
ve Tirkiye halkina gercgeklestirdikleri
bu boykotla 6nemli mesajlar vermis-
tir. Halkimizin ve gelecek kusaklarin
gururla, iftiharla anacaklari gericilige,
fasizme ve diktatorliige karsi savas-
miglar ve 4 ginliik sanli boykotu ger-
ceklestirmisglerdir. O direnisi gercek-
lestirenleri, o6gretmen orgutliliigiine
bu gururu yasatanlari kutluyor, saygi
ve minnetle aniyoruz.
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Okul Giiveni Kaybederken:
Yapay Zeka Caginda Egitimin
Otorite Krizi

Savas ilhan

Okullar, elestirel diistincenin degil;
héline geldik-
ce ogrenciler bilgiyi baska alanlar-
da aramaya devam edecektir. Yapay
zZekaya yonelen giiven, teknolojik bir
tercihten ¢ok, pedagojik bir boslu-

uyumun mekanlari

gun sonucudur.

Okulun Kaybettigi Giliven

Z kusag Uzerine yapilan arastir-
malar, bu kusagin yapay zekayi
buyuk Olgude “tarafsiz” bir bilgi

Karl Marx, Grundrisse defterlerinde ser-
mayeyi, kendi zeminini surekli ¢dzen ve
yeniden Ureten bir toplumsal iliski olarak
tanimlar. Sermaye duragan degil; aksine
krizlerle, geniglemelerle ve kiriimalarla
ilerleyen bir harekettir. Bu nedenle onun
Uzerinde yukselen tim kurumlar gibi egi-
tim sistemi de “kati” dedgil, giderek daha
kaygan bir zeminde varlik géstermektedir.

Bugun bu kaygan zemin yalnizca ekono-
miyle sinirh degildir; dogal olarak pedagoji
bilimini de kapsamaktadir. Okullar, mufre-
datlar, 6gretmenlik otoritesi ve bilgi Uretimi
de ayni ¢gdziilmenin igindedir. Ozellikle ya-
pay zeka uygulamalarinin gindelik haya-
tin gok énemli bir parcasi haline gelmesiy-
le birlikte, egitim sisteminin uzun suredir
bastirdigi bir kriz artik gorandr hale gel-
migtir: guven krizi.

kaynagi olarak goérdigini ortaya
koymaktadir. Bunun nedeni yalnizca tek-
nolojik merak degildir. Asil neden, okulun,
o6gretmenin ve geleneksel bilgi otoriteleri-
nin guven kaybetmis olmasidir.

Bugun birgok 6grenci icin 6gretmen, bilgi-
yi Ureten degil; mufredati aktaran bir arag
ya da aparat konumundadir. Ders kitaplari
glncel degildir, sinav sistemi dislinmeyi
degil ezberi 6dullendirecek sekilde uygu-
lanmaktadir. Okul ise 6grencinin hayatiyla
bag kuramayan soyut bir mekana dénus-
mustar. Boyle bir ortamda genclerin bir
yapay zeké uygulamasina soru sormasi,
pedagojik bir sapma degil; sistemin Uretti-
gi rasyonel bir sonugctur.

Bugun bir Z kusagi 6grencisinin su sozleri
durumu dzetler niteliktedir:

“Bir haberi 6nce basliktan, sonra yorum-
lardan okuyorum. Uzman soyledi diye
inanmiyorum. Once akranlarimiz ne diyor,
ona bakiyorum.”
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Bu ifade, yalnizca medya okuryazarligina
degil; okulun otorite kurma bigiminin ifla-
sina da isaret etmektedir. Clnku okul, bil-
giyi tartismaya acan bir kurum olmaktan
cikarak, dogrulari ezberleten bir yapiya
doénismustar.

Elestirel Pedagojinin Susturulmasi

Paulo Freire’in elestirel pedagoijisi, egiti-
mi bir “bilgi transferi” streci olarak degil,
Ozgurlestirici bir diyalog alani olarak ta-
nimlar. Ancak gunumuz okullarinda bu
yaklasim sistematik bicimde bastiriimak-
tadir. Ogrenci artik soru soran bir dzne
degil; test ¢ozen bir bireye indirgenmistir.
Ogretmen ise bu sistem icinde disinen
bir aydin olmaktan ¢ikarilarak performans
Olcimlerine tabi tutulan bir teknisyene do-
nustardlmustar.

Bu kosullar altinda 6grencilerin ve gengle-
rin, insani iliskilerle ve egitim sistemiyle ku-
rulamayan guveni makinelere yoneltmesi
sasirtici degildir. Yapay zekéa yargilamaz,
not vermez, disiplin cezasi uygulamaz.
Surekli erisilebilir olmasi, onu pedagojik
acidan “daha guvenli” bir muhatap héaline
getirmektedir.

Simulakr Olarak Giiven ve Egitim

Jean Baudrillard’in simdilakr kavrami bu-
rada kritik bir esik sunmaktadir. Simulakr,
gercegin bir temsili degil; onun yerini alan
bir modeldir. Bugun okulun sundugu bil-
gi, gercegin kendisiyle temas kuramayan
bir temsile donismugken, yapay zeka bu
boslugu dolduran yeni bir “gerceklik” tret-
mektedir.

Ancak bu glven de gergek degildir. Yapay
zeka, sermaye tarafindan Uretilmis; algo-
ritmalarla sekillendirilmis ve ticari ¢ikarlar
dogrultusunda yonlendirilen bir aragtir.
Okulun ve egitim sisteminin ¢ézemedigi
glven sorununu ¢dézemez; yalnizca erte-
ler ve derinlestirir.

Sonug: Egitimin Yeniden Politiklesmesi

Bugun egitim alaninda sormamiz gereken
temel soru sudur:

Bilgi kimin igin, kim tarafindan ve ne
amagla liretilmektedir?

Okullar, elestirel distincenin degil; uyu-
mun mekanlari haline geldikge dgrenciler
bilgiyi bagka alanlarda aramaya devam
edecektir. Yapay zekaya yonelen glven,
teknolojik bir tercihten ¢ok, pedagojik bir
boslugun sonucudur.

Eger egitim sistemi yeniden glven Uret-
mek istiyorsa; Egitimin gelecegi algorit-
malara, sirketlere ve piyasa aktorlerine bi-
rakilamaz. Okul, yalnizca bilgi aktaran bir
kurum degil; esitligin, kamusal aklin ve
demokratik bilincin uretildigi bir top-
lumsal mekandir. Sosyal ve siyasal sis-
temin yeniden uretildigi bu mekanin yapi
elemanlari, 6grencinin ve 6gretmenin giin-
delik hayatinin ihtiyacglarina gére yeniden
diizenlenmelidir. Ogretmeni giiclendiren,
ogrenciyi 6znelestiren, bilgiyi tartisma-
ya agan ve sermayenin ya da piyasanin
degil, kamusal yararin merkezde oldu-
gu bir pedagojik donlisim saglanmaldir.
Aksi halde hepimiz, Baudrillard’in tarif et-
tigi gibi, zeminsiz bir gergeklikte sallanan
bilgi yiikli kum torbalarina dénismeye
devam edecegiz.
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GEDES, GOCUK HAKLARINI
IHLAL EDEREK, MEDRESE
EGITIMINE GECIS
PROJESIDIR

Omer Oneren

Bu calismada, MillT Egitim Bakanhgi, Di-
yanet isleri Baskanligi, Genglik Spor Ba-
kanhgrnin is birligiyle yurutulen CEDES
(Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sa-
hip Cikiyorum) Projesi’'nin, cocuk haklari
bakimindan dogurdugu ihlali ve risklerini
sunmak istiyorum.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme (CHS), Turkiye Cumbhuriyeti
Anayasas| ve pedagojik normlar gerge-
vesinde degerlendirmeler yaptim.

CEDES uygulamasinin duslnce ve vic-
dan 6zgurligu, ayrimcilik yasagi, ¢ocu-
gun Ustun yarari, egitim hakki, katihm
hakki ve gizlilik ilkeleri acisindan, agir
sorunlara yol acacaktir. Calismamla,
egitim politikalarinin ¢gocuk haklari te-
melli bir ¢ercevede, yeniden dizenlen-
mesi gerektiginin kaginilmaz oldugunu
vurgulamaya caligtim.

CEDES Projesi, degerler egitiminin ku-
rumsal din hizmetleriyle is birligi icinde
yuratdlmesini  6ngérmesi  bakimindan
Turkiye egitim sistemi icinde agir yaradir.

Sorunun, cocuklarin pedagojik, psiko-
sosyal ve hukuki konumunu dogrudan
etkileyen, cocuk haklarinin ihlallerinden
kaynaklaniyor.

Cocuk Haklarina Dair Soézlesme, tim
egitim politikalarinin cocugun Ustln ya-

rari ilkesine dayanmasini éngoériyor. Bu
nedenle CEDES’in ¢ocuk haklari nokta-
sindan incelenmesi, bilimsel ve toplumsal
acidan énem tagsiyor.

Bu yazida, nitel igerik analizi ve normatif
hukuk incelemesi ydntemlerini kullanma-
ya galistigimi belirtmek isterim.

Gocuk Haklarina Dair Sézlesmedeki ih-
laller

Sozlesmede 18 yastan kiglk her insanin
¢ocuk oldugu dizenlenmistir. Turkiye bu
s6zlesmeyi onaylayan sdzlesmeci devlet-
tir. S6zlesmenin 13 ve 14. Maddelerinde
din ve vicdan 6zgurlugu duzenlenmistir,

CEDES uygulamasiyla din gorevlilerinin
egitim ortaminda etkin rol almasi, ¢ocuk-
larin dusinsel ézgurltklerini desteklemek
yerine, tek bir inancin  etkin kiinmasina
yol agar. Bu durum, ¢ocugun 6zgur di-
stince gelistirme hakki Gzerinde sinirlayici
etki yapar. Dusunce, vicdan ve din 6zgur-
[Ggu ihlal edilir.

Cocugun Ustiin Yarar ilkesi
Sozlesmenin 3. maddelerinde hicbir uy-
gulamanin gocugun Ustun yararina ayKkiri

olamayacagi dizenlenmistir,

Cocugun ustin yarari demokratik, bilimsel
ve laik egitimi gerekli kilar. Din gorevlileri-
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nin egitimle iligkilendiriimesi, degerler egi-
timi adi altinda bir dinin benimsenmesini
6zendirici calismalar yapmasi, ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarina uygun olmayan
yénlendirmeler yapilmasina zemin hazir-
lar. Bu risk, ¢cocugun Ustln yarari ilkesine
aykindir.

Ayrimcilik Yasagi

Sozlesmenin 2. Maddelerinde ayrimcilik
yasaklanmigtir. CEDES uygulamasinin
tek tip deger ve inang¢ aktarimi tGzerinden
yuruttilmesi, farkli inan¢ veya inangsiz-
llk durumundaki ¢ocuklarda dislanmighk
duygusu olusturabilir. Bu durum, ayrim-
cihdin dolayll bicimde ortaya ¢ikmasina
neden olur.

Katilim Hakkinin Sinirlandiriimasi

Cogun Katilim Hakkinin Sinirlandiriimasi
12. Madde ile yasaklanmigtir. Cocuklarin
etkinliklere katiliminin gondlli  olmasi ge-
rekir. Ogretmen ve idare baskisi ile katili-
min zorunlu hale geldigi durumlarda gocu-
gun karar sUreclerine katilma hakkini ihlal
eder. Din gdrevlilerinin gocuklari camilere,
tirbelere gotlirmesi, namaza katilmasini
istemesi katilim hakkini inlal eder.

Egitim Hakki ve Bilimsel Tarafsizlik

Egitim Hakki ve Bilimsel Tarafsizlik s6z-
lesmenin 28-29. maddelerinde diizenlen-
mistir. Egitim politikalarinin bilimsel temelli
ve tarafsiz olmasi gerekir. CEDES uygu-
lamasiyla okullarda bilim digi séylemler,
egitimin bilimsel niteligini yaralar. Bir dine
inandirmaya Ozendirici anlatimlar, egiti-
min laik niteligini olumsuz etkiler. Egitim
hakkini ihlal eder.

Gizlilik ve Kisisel Veri Koruma Sorunlar
Etkinliklerde ¢ocuklarin dini egilimleri, ka-

tilim durumlari ve fotograflarinin kaydedil-
mesi, cocugun gizlilik hakki ile kisisel veri

haklarini ihlal eder.
Anayasa, Laiklik ve Tarafsizlik ilkesi

Din gorevlilerinin egitim ortaminda dizenli
ve yetkili bir pozisyon Ustlenmesi, laik ve
tarafsiz egitim hakkini glivence altina alan
hukuki duzenlemelerin (Anayasa’nin 24-
42. Maddelerinin) ihlalidir.

CEDES’in mevcut yapisi, degerler egitimi-
ni dinf icerik ve otorite merkezli bir ¢erce-
vede konumlandirmasi nedeniyle gocuk
haklari standartlariyla uyumlu dedgildir.

Uluslararasi literatlrde, de@erler egitimin-
de pedagojik uzmanligin, gogulculugun
ve demokratik katilimin esas oldugu vur-
gulanir. Projenin ¢ocuk haklarini ihlal igin
dizenlendigi tartismasizdir.

Cocuk haklarini dizenleyen hukuk metin-
lerinden de anlasilacagi Uzere, pedagojik
formasyonu olmayan kisilerin ¢ocuklar-
la dogrudan calismasinin yasaklanmasi
kacginilmazdir. Egitimin icerik ve yUurGtd-
IUstnde ¢ogulculuk ve gonallaligun esas
alinmasi gerekir. Laik, demokratik ve bi-
limsel temelli egitim ilkesinin glvence al-
tina alinmasi gerekir. Cocuklarin gorusle-
rinin alinmasi, karar sureglerine katilmasi
zorunludur.

Sonug olarak CEDES uygulamasi, ¢cocuk
haklari agisindan ¢ok boyutlu sorunlara,
ihlallere ve risklere yol acacaktir. Ozellikle
dusunce 6zgurlugu, ayrimcilik yasagi, ¢o-
cugun Ustln yarari, bilimsel egitim hakki
ve gizlilik ilkeleri ihlal edilerek, kKisiliksiz,
biat kultartuyle donatilmis  genclik yaratil-
mak isteniyor. Egitim politikalarinin gocuk
haklari temelli normlar dogrultusunda ye-
niden yapilandiriimasi hem hukuki sorum-
luluk hem de pedagojik bir zorunluluktur.
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GOLGEDE BIRAKILAN DEHA:
DIEGO RIVERA

Hilal Bal'

Bu boélimde size bir binadan, Rockefeller
Center’dan bahsedecegim. Petrol zengini
John Davison Rockefeller, 1920’lerin so-
nunda Columbia Universitesi’'nden kirala-
digi terk edilmis Midtown Manhattan arazi-
sine bu devasa yaplyi insa ettirdi. Yaklagik
30 yil sliren insaat boyunca 40 binden faz-
la isci calisti ve birgok is kazasiyla birlikte
oluimler oldu. 22 dénUimlik bu buydk yapi
toplulugu, yasamin tim dinamiklerini ice-
riyordu, adeta sehir iginde sehir olarak
tasarlandi; icinde ofisler, dikkanlar, otel-
ler, otopark, siipermarket, gosteri salonu,
spor salonu, yuzme havuzu ve buz pateni
pisti gibi pek ¢ok birim bulunuyordu. Gok-
delen ingaatindaki iscilerin 6gdle yemegi
yedigi o Unli fotograf da bu yerleskenin
yapiminda gekilmistir.

1932’de Diego Rivera, Detroit'te Edsel
Ford’un siparisini tamamlarken, Rockefel-
ler ailesi ve Edsel Ford arasindaki dostluk,
Rivera’nin hayatina yeni bir kapi acti. Aile,
Rivera ve esi Frida Kahlo ile yakinlasti ve
bu dostluk sonucunda Rivera’'ya Rocke-
feller Center binasinin zemin kat duvar
resmini yapmasi i¢in siparis verdi. Resmin
temasi, “Yeni ve Daha lyi Bir Gelecek Seg-
mek igin Umut ve Yiiksek Vizyonla Bakan;
Kavsaktaki Adam” olarak belirlendi.

John D. Rockefeller Jr., bu resmin insan-
lar1 durup dusundirmesini istiyordu.

Rivera, John D. Rockefeller Jrin istegi
dogrultusunda bir taslak hazirladi. Taslak
kapitalizm ile sosyalizm arasinda karsitligi
simgeliyordu. Donemin tartismali konusu
olmasina ragmen aile, sanat¢inin énerdigi

2 Ogretmen, Egitim Is, Adana

taslagi kabul etti. 1933 yilinda Rivera’nin
eserine baglamasiyla birlikte karsi propa-
ganda da bagladi.

Donemin dnlu gazetesi New York Wor-
Id-Telegram, Rivera’nin  anti-kapitalist
propaganda yaptigini belirten bir yazi ya-
yinladi. Rivera, tepki olarak eserine Lenin
ve Sovyet 1 Mayis resmi gegidini ekledi.
Boylece eser bluyuk bir tartisma baglattl.
Rockefeller ailesi ressamdan bu resimleri
kaldirmasini resmi olarak talep etti ancak
Rivera kabul etmedi. Resmin tamaminin
kazinmasini tercih edecegini sdyledi ve
bir uzlasma teklif ederek esere Abraham
Lincoln’in resmini eklemek istedi. Ancak
aile kesinlikle kabul etmedi ve duvardan
tamamen sivanarak yok edilmesini emret-
ti. Bu durum diger sanatgilarin protesto ve
boykotuna neden oldu.

Duvar freski 1934 yilinda soyuldu olaydan
Uc yiIl sonra da aile Josep Maria Sert ile
bagka bir duvar resmi igin anlasti. Rive-
ra ise yaptigi freskin soyulacagini tahmin
ederek onceden eserin fotograflarini ¢cek-
tirmisti. Bu fotograflari kullanarak Meksi-
ka'da Mexico City’de Palacio de Bellas
Artes’in duvarini eserin adini “Evrenin
Kontrolciisii insan” olarak degistirerek nis-
peten daha kugcUk dlgekte tekrar boyadi.

Eser U¢ boélumden olusuyor. Ortada kont-
rol paneli kullanan insan, bir tarafta Ka-
pitalizm, diger tarafta Sosyalizm... Orta
kisimda kontrol panelini elinde tutan bir
adam goruluyor. Arka kusakta fizik, kimya,
biyoloji ve tip bilimlerini sembolize eden
kanatlar mevcut. Alt ve Ust taraflarda ise
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tarim ve teknoloji goruliyor. Kanatlarin iki
tarafina baktigimizda ise bir tarafta Lenin
farkl irklarda insanlari birbirine kavustu-
rurken diger tarafta gece kulibu ortamin-
da zevk sefa iginde i¢ki icen burjuva sini-
finin temsili ve Rockefeller’1 gorirsuniz.

Sag Panel:

Bu panel Kapitalizm tasviridir. Savas,
polis siddeti ve insanlarin sémdartlmesi
vardir burada. Rivera, rontgen cihazi ile
tibbi gelismeleri, Darwin ve Evrim Kurami
ile bilimsel ilerlemeleri bu tarafa koyarak
aslinda insanlik icin énemli teknolojik ve
bilimsel ilerlemelere katkisi oldugunu soy-
leyerek kapitalizme bu yonden hakkini ve-
riyor.

Zeus heykelinin boynuna astigi hag ile de
mitolojik hikayelerin devami haline getir-
digi dinsel temsiliyetlerin savaglarda itici
guc olarak kullanildigina dair gugla bir
goénderme yapmistir.

Sol Panel:

Sol panelde ise Sovyetlerin tasvirini go-
ririz. Sovyet kadin ve erkekleri 1 Mayis
kutluyorlar. Gengler ileriye dogru yol ali-
yorlar. Degisik mesleklerde insanlar mer-
cegin arasindan Lenin’e bakiyorlar. Trog-
ki, Marx ve Engels diger halklarla birlikte
kizil bayragi tutuyor. Bu bélimde mitolojik
hikayelerin somutlastigi heykel kirilmig ve
tarine karismis halde gordldr. Artik dinin
etkisi kalmamis ve Oyle dnemsizlesmis ki
insanlar heykelin kafa pargasini oturma
malzemesi yapmis, silah olarak kullanilan
top bashgi da ayni islev icin kullaniimistir.
Dini dayanaklarin etkisi kalmamis ve sa-
vas da anlamsiz hale gelmistir. Sag pane-
le gore sol panel daha dizenli ve uyum
icindedir.

Sanatgi “Kavsaktaki Adam”a iki segenek
sunmaktadir:

Ya Burjuva Sinifi, Rockefeller ve Kapitalizm,
ya da Tiim Diinyanin isgi Sinifi, Lenin ve
Sosyalizm...

Sanatcgiya Yoénelik Algi Operasyonu:

Detroit Sanat Enstitisi’'ndeki eserinde
ciplak insan figlrleri ve her irktan iscilerin
otomobil montaj hattinda bir arada goster-
mesi, asinin hayvanlardan elde edildigini
ima ederek tibbin insanligi kurtaracagini
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ima etmesiyle basta kilise olmak Uzere
kamuoyunu rahatsiz eden Diego Rivera,
Rockefeller Center’daki eserin yarattigi
blyuk yanki ve tartismadan sonra hedef
haline geldi.

Surekli Frida Kahlo ile olan iligkisindeki
calkantilar vurgulanarak eserlerinin goru-
narliga azaltildi. Simdiki zamana kadar
uzanan bu karalama operasyonunda Fri-
da Kahlo, popduler kultlrin sUperstari ve
feminist ikonu haline getirilerek séhreti Ri-
vera’nin dnune gegirildi. Kahlo’nun gugli
kisisel anlatisi ve resimleri, insani kendine
takintili ve bireyci hale getiren gunimiz
c¢aginda, derin bir karsilik buldu. Rive-
ra’nin “k6tl adam” olarak lanse edilmesi
ve sadece bu agidan onunla ilgilenmemiz
gerektigi algisi Frida Kahlo’ya da haksiz-
liktir. Bu durum onun acilarini adeta bir
politik 6zne gibi kullanmaktan baska bir
sey dedgildir.

Adorno, Kiultir Endustrisi kitabinda 6zel
kultar tekellerinin egemenliginden bah-
seder ve Nietzsche’nin “...tiranlik bedeni
Ozgur birakir ve saldirisini ruha yoneltir.
Hukamdar artik; ‘Benim gibi disunmelisin
ya da 6lmelisin’ demez. Sdyle der: ‘Benim
gibi disinmemekte 6zglrsin; yasamin,
malin, mulkdn, her seyin sende kalacak
ama bugunden itibaren aramizda yaban-
cisin.’ Sézunden yola ¢ikarak uyum sag-
lamayan herkes, ekonomik yoksunluga
hapsedilir der. Yine Adorno’ya gore biz ti-
keticiler icin ise “Kapitalist Gretim beden-
lerini ve ruhlarini 6yle kusatmigstir ki, dnle-
rine konan her seye direnis gdstermeden
kapiliverirler.” demektedir.

Sanatiyla Meydan Okuyan Bir Entelektiiel!

Diego Rivera, bir ressamdan ¢ok daha faz-
lasiydi. Ozellikle duvar resimleriyle isci si-
nifini, devrimcileri ve memleketinden insan
manzaralarini anlatmistir. Sanat¢inin eser-
leri bir iddia barindinyor ve adeta meydan
okuyordu. Sanatini tarih, siyaset, bilim ve
felsefeyle bezeyerek insanliga evrensel bir
seyler anlatmaya calisiyordu.

Parrhesia:

Aslinda Diego Rivera’nin hayattaki durusu
tam olarak “parrhesia” kavramini karsihyor;

Michel Foucaultnun “Dogruyu Sdylemek”
kitabinda ele alip tartistigi ve ilk kez MO
5. yuzyilda Euripides tarafindan kullanilan
bu kavram: her seyi 6zglrce, cesaretle ko-
nusmak anlamina gelir. Foucault, Parrhesia
igin: “..konugsmaci 6zgurluguni kullanir ve
kandirma yerine durtstligu, sahtelik ya da
sessizlik yerine hakikati, hayat ve emniyet
yerine 6lumd, yaltaklanma yerine elestiriyi,
kendi ¢ikarlarini koruma ve ahlaki kayitsizlik
yerine ahlaki 6devi tercih eder..” demisgtir.

Sanatgl 1929°da Stalin’e karsl konustugu,
Trogki'yi destekledigi ve zenginlerle is yapti-
g1 icin Meksika Komdunist Partisi’'nden atild1.
Resimlerinde; 1917 Ekim Devrimi ve 1910-
1920 Meksika Devrimi’ne gondermeler yap-
ti ve kapitalizm piramidinin en tepesindeki
Rockefeller ailesine bile Lenin’i resmederek
meydan okudu. Her resmi, dinya gercekligi-
nin hikayelerini anlatiyordu. Kendisi olmak-
tan ve dogrulari gizmekten asla vazgegmedi
hatta bunun bedeli yok olmak olsa bile.

Rivera’'nin hayati; cesaret ve dirustlik ile
sanatin, bedel édeme pahasina bile olsa
susmamasli gerektiginin temsilidir. Frida
Kahlo’'nun agki ise onun silinip gitmesine
degil tam tersine acilari Uzerinden olsa bile
bugiline tasinmasina vesile olmustur.

iki insan arasindaki agk hikayesini, sistemin
hoyratca kullanacagi bir arag, “Televole”
malzemesi olmaktan c¢ikarmak ve nihayet
onlari kendi hallerine birakip 6zgtirlestirmek
yapacagimiz en buyuk iyilik olacaktir.
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ANADIL VE KULTUR EGITiMi
UZERINE

Emin Kaya'

En kisa tanimiyla dil, insanlarin duyduk-
larini ve dusunduklerini anlatmak igin kul-
landiklari s6z dizgesidir. Yani dil insanlara
0zgl bir kavramdir. Her ihtiyac kendini
ifade etmek igin bir organ, bir ara¢ yara-
tir. DUstince ve dusuncenin kendini ifade
etme ihtiyaci da “dil” organini yaratmigtir.
iki insan, ayni nesneye baktigi ya da do-
kundugu ya da ayni nagmeyi isittikleri za-
man belli duyumsal imgeler olustururlar.
Uretimde, toplumsal yasamda ve ev yasa-
minda igbirligi yapmak icin, insanlar gor-
mus olduklari ya da isitmis olduklari sey-
leri birbirlerine haber vermek, izlenimlerini
paylasmak ve cesitli bilgileri derlemek ve
iletmek zorundadirlar.

Duyumlar ve onlara dayanan gorsel im-
geler, cevre konusunda belli miktarda
bilgi icerirler. Ama, duyumlari bir kafadan
“cikarip” bir bagkasinin kafasinin igine
sokarak, bagkalarina geciremeyiz, Oy-
leyse, bilgi, insan toplumunda nasil iletil-
mektedir? insanlarin, bilgi toparlayici arag
olarak sahip bulunduklari nedir? Bu dildir.
“Dil”, bilgiyi iletme ve biriktirme aracidir.

insana 6zgii bir olgu olan konugma, insan

toplumunun gergeklesmesiyle baslamistir.
Nasil insan toplumunun disinda bir insan
dusilncesi olusamazsa, insan dislincesi-
nin diginda da insan dili olamaz.

Dil, dislincenin 6zdeksel yapisidir ve s6z-
cuklerle var olur. Dilsiz higbir digunce var
olamaz ve yagsayamaz. En gelismis hay-
van bile 6lurken ¢gocuguna bilgi birakmaz-
ken, insanoglu olurken kendisinden sonra

+ Makale, Devrimci Ig¢i Dergisinin 1 Agustos 1987
tarihli 33. Sayisinda yayimlanmustir.

gelenlere yirmi milyon yillik bir bilgi biriki-
minden blyuk kesitler birakarak olur.

Dilin Tarihsel Gelisimi, Konum ve
Dagilimi

Dil, toplumsal bir olgudur ve var olan
pratik bilingtir. Bilingle birlikte var olmus
ve onunla birlikte etkileserek gelismistir.
insanlarin bireysel degerleri, dilleri araci-
ligiyla gittikge toplumsallagmistir.

En gelismis hayvan bile dilini kullana-
madigindan baska bir hayvani egitemez.
Baskalarini egitebilen ancak insandir. Bu
yluzdendir ki insan, dinyaya agilan ilk can-
lidir. Basglangigta insanlarin kiguk, kapali
toplumlar halinde yasamalari yuzinden
birbirinden bagimsiz olarak gelisen kiguk
grup dilleri, toplumlar biyldikce gelise-
rek ortak diller haline gelmisgtir.

Dil, bireysel dislinceyi yansitici bir or-
gan oldugu kadar, toplumsal bilinci ifade
eden, kalicihgini saglayan bir aractir. in-
san topluluklari ulusal surece eristiklerin-
de ise ulus dilinin ortaya ¢iktigi gorultyor.
Yalniz kaiglk bir ayrintiyr gézden kagirma-
mali; toplumlarin birlesmesi olayi blyUk
dil grubu olgusu yaratirken, en buyuk, en
etkin toplulugun dilde uluslagsmada ulus
dili haline geldigi gercegi kabul edilme-
lidir. Ancak uluslarin iligkileri her zaman
iyi gitmiyor. BUyUk ve guglu ulus, digerleri
Uzerinde baski ve egemenlik kuruyor. Bu
egemenligin somuta yansiyan sonucu da
dilini kabul ettirmeye calismak seklinde
kendini gosteriyor. Bir baska deyisle ege-
men ulusun dili resmi dil olma niteligini ka-
zaniyor. (Biraz sonra bu konuyu yeniden
donecegiz.)
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Kiiltiir

Kaltdr, konusma dilinde: bir toplumun du-

yus, disinlUs ve yasam birligini saglayan
degerlerin timU olarak tanimlanir. Bu ta-
nim, toplumun dil, disinis, gelenek, go-
renek, sanat de@erleri birliginin timadna
kapsar. Yani o topluma iligkin bilgiler anla-
minda, kisaca “bilgi” anlaminda anlasllir.
O yuzdendir ki bir kigiye kulttrli demekle
bilgili demek esanlamdir. Bir tanima gore *
insan alet yapan hayvandir.” Hayvan alet-
siz yasayabildigi halde insan aletsiz yasa-
yamaz. insan dogayla miicadelesinde bu
aleti kullanmak zorundadir. Belli bir amag
dogrultusunda insan dogay! kullanir, de-
gistirir. Dogay! degistirmesi demek, insa-
nin Uretmesi demektir. insan dogay! Ure-
tirken kendisini de Uretir. Kaltur, butin bu
Uretimin toplamidir ki, ilkel doganin kar-
sisina yepyeni, insansal bir doga koyar.
Pek cok bilimsel bulus, insanlarin dretim
faaliyetleri surecinde beliren ihtiyaclarina
uygun olarak halk kitleleri tarafindan orta-
ya konmustur. Ne var ki sinifli toplumun
var olmasiyla kafa ve kol emekleri birbi-
rinden ayrilmig ve kultar, varlikli siniflarin
bir ayricaligi haline gelmistir. Bu ayricalik,
genisg halk yiginlarinin kultarel faaliyete
katiimalarini sinirlandirmistir. Oysa kultir
servetinin anasi dogaysa babasi emektir.
Calisan halkin urettigi her degerin kultarel
yapilanmaya katkisi olmustur. Dolayisiyla
kultdr dogrudan dogruya halkin yarattigi
varlik ve benliktir.

Dil-Kiltiur Baglantisi

Kultir deyiminin kapsadigi genis kav-
rama baktigimizda, kol gucunin Urettigi
maddi kultdr varliklari yaninda sanat, ede-
biyat, mizik gibi manevi kultar varliklarini
da icerdigini géruyoruz.

insan toplumu varolusundan bu yana bir-
cok kudlturel deger gunumize kadar gel-
misse bunu bugine tasiyan tek arag¢ dil-
dir. Tarih boyunca dil kultart kultar de dili
gelistirmistir. insanlar ginliik ihtiyaglarinin

ortaya koydugu dogal dillerin yaninda sim-
gesel diller de yaratmak zorunda kalmig-
lardir. Yazi ve matematik dili bunlardandir.
iste bu dil tarihi yaratmis ve glinimiizle
dinimizin baglantisini kurmustur. Ko-
nusma dili, simgesel dil, yapay dil gibi bi-
tin diller insanlarin bilgilerini saptar, sak-
lar ve yeni kugaklara ulastirir. Boylece dil
ile kultdr birbirinden ayrilamazlar. Kiltar
bakimindan ileri gitmis, ylUkselmis bir ulu-
sun dili de bu yiukselmeye uygun bir se-
kilde gelisir. Distince yasaminin, dislince
boyutunun ylkselmesine kosut olarak dil
de zenginlesir. Zengin bir dilin gelistirdigi
manevi kilttr de boyuttan boyuta ulasir.

Anadil, Ulusal Dil, Devlet Dili Kav-
ramlari

Dilin Tarihsel Gelisimi basligimizin sonun-
da bu konuya tekrar dénecegimizi belirt-
mistik.

Dil'in toplumsal ve tarihsel islevine bakti-

gimizda en kuguk topluluklardan en blyuk
toplumlara kadar kuilturel kaynasmanin
aracl oldugunu gérmis ancak ustlnlik
kuran toplumlarin kalttrinin egemen ki-
lInmasindan da o6nce dil egemenliginin
saglandigini belirtmistik.

Dil-toplum iligkisine gegmeden dnce top-
lumun bigimleri konusunda kisaca anim-
sayalim.

Bir kisilik bireyden fazlasiyla olusan aile
toplulugu ve bu aile topluluklarinin olus-
turdugu soy, klan, boy gibi irka dayal
topluluklar birinci tip toplumlardi. Irka da-
yall toplumlar tarihsel sireg icinde, iligki-
lerle guice dayali, bolgesel ¢ikarlara dayali
daha buyuk glcu olusturdular. Bunlardan
bazilarina ulus dendi. Neden bazilarina?
CUnkd her toplum bir ulus degildir. Simdi
ulus kavramini ve sonra da dil’ in toplumla
ya da ulusal yapiyla iliskisini inceleyelim.

Bir tanima goére ulus, belirli bir bireyler
toplulugudur. Fakat ne bir irk toplulugu
ne de bir asiret toplulugu ulus sayilami-
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yor. Cesitli irklardan olusmus uluslar ola-
bildigi gibi (italyanlar, Fransizlar) tarihsel
olarak cesitli irklardan olusan Keyhusrev
ve iskender’ in biiylik devletleri ulus de-
gildir, ama su ya da bu fatihin basari ya
da basarisizliklarina goére birlesip-ayrilan
rastlantisal ve kendi aralarinda pek bagi
olmayan gruplar toplulugudur. Demek Ki
ulus rastlantisal ve gegici bir topluluk de-
gil, ama kararli bir insanlar toplulugudur.
Ne var ki her kararh topluluk ulusu olus-
turamaz. Ornegin: Osmanl imparatorlugu
bir ulus degildi. Ulusal toplulugun en ayiri-
ci 6zelliklerinden biri DIL BIRLIGIDIR: Bu,
ebette g¢esitli uluslarin her zaman her yer-
de ayr diller konustuklari ya da ayni dili
konusan insanlarin zorunlu olarak bir tek
bir tek ulus olusturduklari anlamina gel-
mez. (Or. ingilizler ve Kuzey Amerikalilar
ayni dili konugurlar ama tek ulus degildir-
ler). Demek ki bu tanimlardan yola ¢ikarak
ulus kavramini bulabiliyoruz.

Ulus; dil, toprak, kiltlr, ekonomik yasam
birligi gibi 6zelliklerin bir araya gelmesiyle
oluguyor. Ulus kavramini bdylece belirle-
dikten sonra uluslarin anadili incelemesi-
ne gecebiliriz.

Her ulusun bir tek dil kullanma sarti yoktur
demistik. Ornegin; Yugoslavya tek biitiin-
IUkte bir devlet olmasina kargin ayri ayri
dilleri konusan uluslarin olusturdugu bir
topluluktur. Ama bu uluslar temsil eden
yonetim erkinin dili Sirp-Hirvatgadir. Ne
var ki biz buna ulusun anadili demiyor
Devlet Dili ya da Resmi Dil diyoruz.

Ulusun anadili kavrami, bir ulusun kultd-
rel ve tarihsel kdkenlerine iner. Bir dili ko-
nusan ulusun konustugu dil, onun tarihini,
kiltlranG ve karakterini etkiler. Anlasiima-
sI zor gibi gelir bize ama sunu da demek
zorundayiz ki; ulusun dil Uzerinde, dilin
ulus Uzerinde yadsinamaz bigcimde guglu
etkileri vardir. Sonug olarak denebilir ki ne
kaltura dilden bagimsiz inceleyebilir ne de
dili kaltGran disinda gorebiliriz.

Bircok seyi aciklayabilmek agisindan de-

gisik birkag 6rnek sunalim. Afrika’ da ya-
sayan, bircok ayri kiltirel degerlere sahip
uluslarin ingilizce, Fransizca konustugu-
nu gorebildigimiz gibi Latin Amerika’ da Is-
panyolca, Portekizce konustuklarini, hatta
Kiba'nin ulus dilinin ispanyolca olduguna
tanik oluyoruz. Bunun tersini de birgok
yerde gorebildigimiz gibi tlkemiz Turkiye’
de canl olarak yasiyoruz. Birgcok teknik
artnler 6zgun adlariyla benimsendigi gibi,
kaltdru yansitan bir dizi terim ve deyimler
de o dildeki adiyla hatta yazilis bigimle-
riyle giriyor ve dylece benimseniyor. (Or.
Coca-Cola, By-Pass, Disco, Baramerican
ve niceleri.

Dil ve kiltlre bir etki aracinin da yine
ulus kavraminda vurguladigimiz ekono-
mik yasam bicimi ve bu yasam biciminin
geregdi, gelisen ekonomik iliskiler oldu-
gunu vyine iginde bulundugumuz durum
olan Turkiye'nin tablosundan cikariyoruz.
Orneklemede de belirttigimiz gibi girilen
ekonomik iligkiler iligkiye girilen ulusun di-
lini ve kultlrel degerlerini de beraberinde
getirir. Boylece uluslarin anadili ya da ulus
dili tarihsel sureg icinde girdikleri sosyo-e-
konomik ve kalturel iligkiler zinciri iginde
olusur. Bir baska deyisle uluslarin dilleri
sosyo-ekonomik yasam bigimlerinin ge-
lisimine kosut olarak bicimlenir ve gelisir.
Ya da tamamen yok olarak yerini yeni bir
dil ve kulttire birakir. (Or.: Kizilderilerin dil
ve kdlturlerinin yok olmasi.)

Anadil Egitimi ile Anadil ve Kiiltiir Egiti-
mi Deyislerinin Kaynak ve Hedefleri

Dil ve kultur kavramlarinin birbirinden ko-
puk ve bagimsiz olarak ele alinamayaca-
g1, bu konunun uzman arastiricilarindan
ve Humboldt tarafindan uzun kanitlarla
belirlendigi gibi, bizde yazimizin basinda
bunu vurgulamistik. Bu bdylece bilinirken,
iki ayri deyis belirlemenin “Egitim” konu-
suna anlasilmaz boyutlar getirecegi go-
rdlmelidir. Bu iki deyis farki hi¢cbir zaman
iki ayri tez gibi ele alinmamalidir. Ancak
“Egitim” konusuna bakis acisini, hedef ve
amaci belirtir bu iki deyis bicimi.

abece



Kultdr tagtyicisi olarak “dil” i, dil etkileyicisi
olarak da “kultur’ 'U benimsiyorsak, egitim
olgusu (yurt disinda) icin kullanabilecegi-
miz deyim “Anadil ve Kultir Egitimi” de-
yimidir. Tek basina “Anadil Egitimi” den-
mesini bir “tez” gibi ileri surlp, savunan
anlayis, kultir olgusundan soyutlanmig bir
dil egitimi ile bastan érneklerini sergiledi-
gimiz gibi dili ayri kltari 6zdeslesmis bir
toplum bicimi yaratmayi, yani bilinen sek-
liyle “Asimilasyonu” hedeflemektir. Aslin-
da adina Anadil Egitimi dense de “dil” in
bilinen islevi olan kaltur tagiyiciligi gorevi-
ni ister istemez yerine getirecegini gérmek
gerekir; kiltir kavrami ve olgusundan ko-
puk dil olayi ve dil egitimi olamayacagina
gore “Anadil ve Kultar Egitimi” demeyelim
de yalniz “Anadil Egitimi” diyelim demek
bir “tez” in savunusu degil ancak olsa olsa
egemen yapinin, dil gruplarini oldugu gibi
ulusal kultir degerlerini de yok sayarak
asimile etme cabalarina katki anlaminda
bilingli ya da bilingsiz bir ¢calisma olur.

Bilindigi gibi “dil” in bir bagka énemli 6zel-
ligi de “dusince” nin aktariimasina ara¢
olmasidir. Egitimin temel amacinin insani
insanlastirmak oldugunu yadsimiyorsak,
egitimin verecegi disunce icinde dil ara-
cihgiyla verebilecegi bir disiince de ulu-
sal biling ve bagimsizlik distncesidir. Bu
da Kultir kavrami iginde verilecektir. Ulu-
sal kiltirden soyutlanarak verilecek bir dil
egitimi, bir baska ulus icinde yer alip ya-
pilmis dil ve kaltdr grubunun, kendi dilinde
de olsa yalniz dil egitimiyle kendisine ve-
rilmek istenen dislnce bicimini kavraya-
cagindan, yasadigi genis toplumun kultur
degerlerini, o toplumun ulus dilinde aldigi
gibi kendi dilinde de alarak asimileye elve-
rigli gelisen kisiliginde tek duslince yapisi-
ni pekistirmis olur.

Asimilasyon-Entegrasyon (Erime-Uyum)
ikilemi Uzerinde yillardir siren tartisma-
larda “karsilikli uyuma evet ama erimeye
hayir” prensibinde birlesmis editici grupla-
rin, simdi higbir sekilde, erimeyi getirecek
olusumlara yolacan egitim c¢izgisi Uzerin-

de; “Anadil ve Kultir Egitim” degil yalniz
‘“‘Anadil Egitimi” diyerek, egemen anlayi-
sin dimen suyu akintisina gireceklerine
inanmak istemiyoruz.

Kisaca Gegmise Goz Attigimizda

Buglne dek yazili-sdzlu yapilan tartisma-
larda yuzlerce kez Bati Avrupa’ da yabanci
isciler, yabanci isci cocuklarinin egitimi ve
¢ok boyutlu yabanci is¢i sorunlari konula-
ri, gecmisiyle, tarihgesiyle ele alinip durul-
dugu icin, yine ayni konularin tarihcesine
uzun uzun dénmek istemiyoruz. Ancak
kisa bir animsatma yapmakla yetinecegiz.

Ozellikle yabanc isgiicii satin alan Bati
Avrupa sanayi burjuvazisinin yabanci isgi-
ye bakis acisi nasilsa -bunun degismedigi
gibi- yabanci is¢i ¢ocuklarinin egitimi ko-
nusunda bakis acisi ilk anlayisindan kay-
naklaniyor oldugunu gérmek zorundayiz.
Animsanacagi gibi, Bati Avrupal patron,
yabanci is¢i gog¢unu yalnizca ucuz olmasi
nedeniyle tercih etmis, zor ve agir ola is-
leri bu hak-hukuk bilmeyen canli robotlara
gordurerek, bir sire sonra onlari  geldik-
leri Ulkelere geri gébndermeyi planlamisti.
Bati Avrupa’ ya gelen yabanci iscilerin de
distnceleri ayni dogrultudaydi ve bazi
temel gereksinimlerini saglayacak ekono-
mik guce eristikleri zaman doénUp gidecek-
lerdi. Dolayisiyla yabancilarin Avrupa top-
lumuna uyum saglamasi, Avrupalilarin da
yabani iscilere alismalari s6z konusu de-
gildi. Her sey buna gore programlandi. ilk
yillar hi¢ sorun olmadi veya yokmus gibi
g6zuktl. Yabanci isgi vardi da yabanci isgi
ailesi yoktu. isciler de isyerlerinin sagladi-
g1 gegcici, sagliksiz konutlarda hallerin-
den sikayetsiz yasayip gidiyorlardi.

Yabanci isci sayisi pazarlik yoluyla sa-
tin alinan ig¢i sayisiyla sinirli kalmayip,
Avrupa’ya isglclu gocu bicimine dénustu.
Giderekte yillarca yalniz yasamalarinin
olanaksizhgl ortaya c¢ikan yabanci isgi-
ler ailelerini de yanlarina getirmeye bas-
layinca durum yabanci isci ailesi gogu
boyutuna geldi. Haliyle bilinen ve slren
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sorunlarda gundem oldu. Gegirilen bu
asamalar bir yigin oykullere, romanlara,
filmlere konu olurken yeni bir toplum ya-
pisinin dogdugu da politik gindemin mad-
delerini olugturmaya basladi.

Yabanci iscilerin gereksinimleri iki yonlu,
yani bulundugu ve geldigi Ulkeye iligkin ge-
reksinimler oldugundan, iki Glke yetkilileri-
nin de ilgilenmesi ve bir seyler yapmaya
¢alismasi zorunlu hale geldi. Zorunluydu,
¢unkl bu iscilerin glicliinden bulundugu
Ulke, doviz kazancindan da geldigi Ulke
yararlaniyordu.

iste listesi gok uzayacak sorun ve gereksi-
nimlerin de biri, bizim konumuz olan “Egi-
tim” konusuydu. Basta, bdyle bir sorunun
olabilecegi kimsenin aklina gelmemisti.
Oyle ya, pazarlik hi¢ béyle degildi. Ne var
ki, bu insanlarin bulundugu Ulkeler isglcu
(ucuz); geldigi Ulkelerde déviz kaynagi ol-
malarindan, vazgegemiyorlardi. O zaman
yapilacak sey bunlarin isteklerini yerine
getirmis olmak gdrinimunun verilmesiy-
di. Bu insanlarin buralardaki iligkileri, yapi-
lanmalari ve érgutlenmeleri bastan kestiri-
lemeyecek boyutlara varmisti. Onun icin
istekleri gdzardi ve kulakarkas! edilemez
olmustu. Geregi gibi yerine getirmek de
egemen gugclerin genel politikalar agisin-
dan olanaksizdi. En g¢ikar yol, bunlarin
isteklerini yerine getirirken, temel cikar
politikalarina ters dismeyecek bicimde is-
tenileni denetimli olarak vermekti. Her ko-
nuda kendini hissettiren bu anlayis, egitim
konusunda da gorulur.

Bati Avrupa’ ya isci gocu tarihcesi konu-
sunda yazilip séylenenlerin bir o kadari da
egditim tarihgesi konusunda yazilip sdylen-
mistir. Her Glkede ayri ayri bigim ve gelisim
gOsteren egitim olgusu agsamasinin ortak
yani; bunun 1970’li yillarda basladigidir.
O yillardan beri egitim olayinin i¢cinde olan
egitimciler tarihgeyi daha yakindan bilirler.

Animsanacagi gibi: Bati Avrupa’ da cali-
san yabanci isgiler, gereksinimleri arasin-
da egitim konusunu da ileri sirtince; onla-

ri génderen ulke, ilk zamanlar bu konuya
ilgi duymamig ( Hatta T. Ozal Almanya’ya
geldiginde; yabanci cocuklarin Turkcge
egitimi konusunda ne dusunuyorsunuz?
diye sorulunca, verdigi cevap: Ne yapa-
caklar bunlar Tiirkgce &grenmeyi, zaten
Tiirkge biliyorlar. “Birakin bunlar ingilizce
6grensinler!” diyecek kadar ileri gitmis ve
bu konuda ne kadar duyarli oldugunu goés-
termistir. Bu gereksinmeyi; eskiden mes-
legi 6gretmen olan ya da egitimle ilgilenen
isciler cumartesi-pazar gunleri dizenle-
dikleri kurslarla gidermeye calismiglar.
Egitimle ilgili iscilerin verdigi kurslar yeterli
olmayinca ve istek sesleri ylkselince T.C
Tarkiye’den, kendi uygun buldugu dlguleri
uygulayarak bir grup 6gretmen segip “Alin
size 6gretmen” demis. Sonraki yillar bu
secimler politik tercihlerle yapilmis. Buna
tepkiler Gzerine giris sinavi gibi sinavlar-
la (goéstermelik)yapiimis. Ama hepsinin
ortak yani ayni olmus, 6gretmen sadece
gonderilmis; o kadar. Nasil, nereye, kimin-
le, hangi 6l¢cli ve program cergevesinde
egitim yapacagi hatta nerde kalip nasil
barinacag: bile sdylenmemis. Turkiye
g6zinde Avrupa’ ya gonderilmis seckin
ogretmen, Avrupa gézinde ise iggilerin is-
tegiyle gelmis gegici bir konuk ama dgret-
men bile oldugundan kusku duyulan dilsiz
bir konuk. Onlari génderen T.C.onlardan
tek sey istemis: “Yurtdisinda bir sire kala-
caksiniz; Turk devletinin itibarini koruya-
cak sekilde davranin” o kadar. Kit-kanaat
gegcinecekleri kadar maas vermis. Maas
konusu bazi Ulkelerde, hatta Bati Alman-
ya’'nin degisik eyaletlerinde geldikleri yer
yontemlerince 6denmis. Cesitli farkhliklar
dogmus uygulamada. Ama bir sonugta
birlemisler: Belli bir gbérev slresiyle gel-
mek ve slre bitiminde geri donmek. Bir
adaletsizlikte bu uygulamada dogmus.
Maas! Turkiye tarafindan verilenler sire
bitiminde geri dénmek zorunda kalirken,
maasg! buralardan alanlar ddnmemisler.

Ogretmen godrevlendirilmesi kargasasi
bununla da bitmemis. Génderilen 6gret-
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men sayisi yetmeyince, yerel yonetimler
isciler arasindan 6gretmen almaya basla-
mis. Clnkd sayilari gittikge artan yabanci
isci cocuklarinin egitim sorunlarina c¢are
arama igi, yasalarla kurallastiriip yerel
yonetimlere verilmis. Yerel yonetimlerce
gOrevlendirilen 6gretmenlerle Turkiye’ den
gonderilen 6gretmenler arasinda yer yer
baslayan celiskiler yazili-s6zllU ¢catismala-
ra déonusmas.

Bir tarlG rayina oturtulmayan egitim car-
kinin bozuk dislileri sekiz-on kusagi har-
cadiktan sonra; son birka¢c yilda hem
Tarkiye'yi hem Bati Avrupa’yi ciddi ciddi
disundurir olmus. Cunku o gegici olarak
gelen yabanci iscilerin “ikinci kusak ve gi-
derek de Uglincu kusak” sorunlari ¢ikmis
durumda. ikinci kusak ve dgilincii kusak
gidecek mi-kalacak mi tartismasi iki ta-
rafi da duasindurdyor. Gitmeleri icin sarf
edilen c¢abalar, bu konuyu siyasal slogan
yapan fasist partilerin giiclenmesini yara-
tirken, kalmalarinin geng, kalifiye ve ucuz
isgucl olacagini distnen Avrupa egemen
burjuvazisini de onlari ehlilestirmenin yol-
larini aratiyor. Bir yandan yabancilarin
Ulkeyi terk etmesi icin 6zendirici primler
Onerilirken (bu konuda niyetleri ¢ok iyi
degerlendirmeli ve uyanik olmaliyiz), bir
yandan da eskimis ve pahaliya mal olan
isgucl yerine dinamik ve ucuz isglcunin
yitirilmesini 6nlemek icin bura toplumuna
uyum saglamalari(!) icin birgok finansal
yardimlar yapiliyor. Egitimi de bu amaca
yonelik planlama igine almanin hazirlikla-
ri gunden gune ilerlemektedir. Anadil ve
Kdltar Egitimine getirilen kisitlamalar, bu
egitimin iglevinin alanini biraz daha da-
raltarak, ikinci ve Gguncu kusagin asimi-
lasyonunu kolaylastirma ve giderek kendi
kultdr potasi icinde eritme hedefine yuri-
mektedir. iste Anadil ve Kuiltir Egitimcileri-
nin goérevlerinin 6nemi bu noktada yogun-
lasmaktadir. Yalniz egitimcilerin gérevi mi
olacak bu? Haliyle egitim olgusu, icinde
yalniz egitimcilerin yer aldigi bir olgu de-
gildir. Egitim, “okul-aile-cevre-toplum” ilig-

kileri gcergevesinde yurlyen bir olgu ise o
zaman bu gorev, egitimcilerle yabanci 6z
orgutler, veliler ve Okul-Aile birliklerinin el
ele yurUtecekleri ortak ¢caba ve micadele-
lerinin sorunudur.

Buglne kadarki egitim isleyisi tablosuna
g6z attigimizda, bastan da belirttigimiz
gibi tam bir karmasa ve kesmekes goze
carpmakta. En basta egitimin temel un-
suru olan egitimci kadrosunun cesitliligi,
egitimde amag ve hedef birliginin olusma-
sini 6nledigi gibi, sonuglari agisindan da
dizeltiimesi olanaksiz yanligliklar ¢cikma-
sina neden olmus durumdadir. Bu konu-
ya biraz sonra tekrar ve biraz ayrintilica
donecegiz.

Sunu saptamakta yarar oldugunu saniyo-
ruz.: Egitim olgusunun parcalari olan egi-
timci, egitim ¢evresi, egitim arag-gereci ce
egitim-6gretim metodu konularinda orga-
nize ve karar mercileri, yillardir, Anadil ve
Kaltir Egitiminin asil ¢evreleri degil, tam
tersine icinde bulunulan Ulkenin yetkili
mercileri ile bunlara kosulsuz uyum sag-
layan, ¢ogu kez yetkinlikten yoksun ya da
bunda cikari olan yabanci egitimcilerle bu
isten gelir saglayan esnaf takimlari olmus-
tur.

Bugune kadarki igleyigin hatalari yanin-
da zengin ve olumlu deneyimleri de var
kuskusuz. Ozellikle yabanci egitimcilerin
kurulus ve derneklerinin kendi 6z gucuU-
ne dayanan, egemen ideolojinin dimen
suyu disinda ve yabanci isci cocuklarinin
gercek egitim cikarlarini savunan, dogru
perspektiflerle koyduklari eylemlilikler ve
girisimler vardir. Biz olumlu ve olumsuz
sonugclarin bugine ulasan deneyimlerinin
de 1s1ginda bazi éneriler sunmaya calisa-
cagiz. Bu oOnerilerin, varilan nihai sonug¢
kararlari olmadigini, tartismaya ve onu
gelistirerek olgunlastirmaya acik, bir Egi-
tim Calismasi Platformu olusturmayi he-
defledigini dnceden sdylemis olalim.
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Anadil ve Kultur Egitimine iliskin
Bazi Oneriler

Egitim olgusunun icerdigi unsurlari saymis
ve konuya biraz ayrintilica dénecegimizi
belirtmistik. Bu cimleden ¢ikarak, énerile-
rimizin anlagilmasini saglamak acgisindan
bazi kavramlar kullanacagiz.

En basta egitim islevinin strdigu alana
EGITIM ALANI kavramini kullanacagiz.
Bu kavram, okulu, okul digini ve egitime
iliskin iglevlerin sirdiugu her yerle, egitim
islevini sUrddrenlerin timind kapsar. Egi-
tim alanina baktigimizda, egitim islevinin
hedefi olan kesimle yani egitimi alacak ke-
simle, egitim iglevini yUruten yani egitimi
veren kesim gorilmekte.

Egitim verilen her ne kadar gocuklar ve
genclermis gibi gértinse de bunlarin kay-
nagi olan aileler de egitimin temel hedefi-
dir. CUnkU egitim isi burada yaklasik yir-
mi yildir surdirialdigine goére, buglnki
cocugun kaynagi olan aile, diin ¢ocuktu.
Bugunki egitimi alan ¢ocuk da yarin, ¢o-
cugun cgevresini olusturan aile olacaktir.
ik egitimin, yakin cevreden yani aileden
basladidi bilimsel bir gergek olduguna
gore; bu yakin ¢evreyi iyi tanimak, saghkh
egitime atilan temel adim olacaktir.

Egitim alaninin ikinci blogunu egitim ve-
ren kaynak olusturmaktadir. Bu blokta da
egditimciyi, okulu ve egitim arag-gereglerini
gOruyoruz. Egitim alani tablosunu biraz
ayrintilica sergiledikten sonra, Onerileri
buna gére yapmak kolay olacaktir. Once
biz, bu karmasik gesitlemeyi gruplastira-
rak 6zetleyelim.

Anadil ve Kdltlr egitimi konusunun tim
yabanci isgilerin sorunu olmasina rag-
men, gerek kolay anlasiimasi gerekse bizi
en yakindan ilgilendirmesi bakimindan
Tarkiyeli iscilerin ele alinmasinin daha
dogru olacagi kanisindayiz.

Egitim alaninin birinci kesimine yani egi-
timin verilecegi kesime baktigimizda bir

batinlik gérmemiz mimkuin degil. Gergi
hepsine Turkiye’ den gelen iggiler diyebi-
liyoruz ama hemen karsimiza ne zaman,
nasil, hangi yoéreden, hangi kesimden(-
kirsal-kentsel), hangi nitelikte gibi sorular
¢ikiyor. Bu sorulara yanit bulmak icin bak-
tigimizda da:

- Gelis kaynaklar (ybre, kirsal-kent-
sel) yéniinden,

- Vasifsiz ya da kalifive olarak gel-
meleri yéniinden

- Egitim durumlan ybniinden

- Irk, dil, sive, dinsel inang ve sos-
yo-kdiltiirel yapi yéniinden,

- Gelis zamanlari, bigimleri ve yas-
lar yoniinden (aile getirme, Tiirki-
ye’ de dogma, burada dogma yé6-
niinden.

- Buraya uyumunda yasadigi zor-
luk ve kolaylik yéniinden (yillardir
uyum saglayamadan, hatta tam
tersine gittikge gericilesen yapisal-
lik gésteren kesimle, uyum sagla-
manin da 6tesinde Avrupalilasmig
kesimin varligi ve aradaki ugurum
her konuda oldugu gibi egitim ko-
nusunda da ciddi sorundur.)

ik bakista gdze garpan farkliliklar yaninda
sayllmasi uzun slrecek ayrintili cok ¢esit-
lilik vardir. Aileler arasindaki bu cesitlilik,
arasina da aynen yansimakta ve egitim
alaninda acik farkliliklar olugturmaktadir

Egitim alaninin egitim veren blogunda
da daha karmasik ve renkli bir tablonun
sergilendigini goriyoruz. Gergi bu gesitli-
lik, Tarkiye’ de 6gretmen yetigtiren egitim
kurumlarinin ugradigi degisikliklerle, dis-
tan kumandali egitim metotlari ve egitim
kurumlari yuzinden. Turkiye egitim sis-
temindeki c¢arpikliklara dayandirilip, do-
gal oldugu sdylenerek bir sorun olmadigi
veya olmayacagi seklinde izaha dayandi-
rilirsa bu dogru olmaz; ¢unkl Turkiye’' de
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hi¢ degilse egitimde bir birliktelik zorunlu-
lugu vardi. Burada bunun olmadigini biraz
sonra yazacagiz Simdi su egitimci gesitle-
mesine bir goz atalim.

Tuarkiye’ de 6gretmen yetistiren egitim ku-
rumlarinin —Koy Enstitllerinden iki yilhk
Egitim Enstitllerine kadar- gecirdigi her
asamada verdigi mezunlardan onlarca
ornek bulunmaktadir. Bunlara ek olarak
(Tarkiye'de olmayan bir egitimci kesimi
olarak) Sanat Okulu, imam-Hatip Okulu,
Meslek Liseleri, lise, gesitli fakulteler, Aka-
demiler ve hatta burada Konservatuvar
mezunlari burada “egitimci” olarak goérev
yapmaktadirlar. Cok renklilik bu kadarla
da bitmiyor. Birde buradaki 6gretmen ye-
tistiren kurumlardan mezun olup, Anadil
ve Kultur Egitiminde gdrevlendirilenler var
ki bu artik egitimin tuzu-biberi. Dogal ola-
rak her egitimci gérdigunt dogru bildigi-
ni veya bilmedigini savunup uygulayarak
egitime renk Ustlne renk katmakta.

Egitim alaninin egitim verici kesimindeki
bir diger unsur olan okullarin Katolik, Pro-
testan, Notral, Vrij School (Steiner distn-
cesine gore duzenlene Serbest okullar),
Yerel Ydénetimlere bagh genel (herkese
aclk kamu okullart — ki bunlarin iginde
Dalton ve Montessori metoduyla egitim
verenler vardir-) olarak islev surdurenler
gibi amag da farkhliklar arz ettigini herkes
bildigi icin, bu ayrintiya girmiyoruz.

Asil Uzerinde durulmasi gereken, egitim
arag-geregleri bizce. Egitimde kullanilan
ve temel arag olan kitaplara bakildiginda
egitim kesmekesinin nasil sirittigi belirgin-
lesiyor. Otuz yil 6ncesinin ders kitaplari
yaninda, Turkiye’ de bile bir bélgede anla-
silip diger bdlgede anlasiimayan dilde ya-
zllan kitaplar, burada dolaplari dolduruyor.
Bu boslugu doldurmak icin burada yazilan
kitaplar arasinda ise kiminin dolabini, Ki-
minin de cebini doldurmaktan ote bir ise
yaramayanlara da rasthyoruz.

Temel ders arag-gereci olan kitaplardaki
cesitlilige eklenen bir yeni kitap tipi de Av-

rupa’ da Avrupa okullari i¢in yazilan kitap-
larin Turkge’ ye gevrilerek sunulmasindan
olusan kitaplardir. Bu kitaplardan, Avrupa
okullarindaki derslere, dil yetersizligi yu-
zinden uyum saglayamayan Turkiyeli 6g-
rencilerin yararlanmasi umulmus olabilir.
Ancak cevirideki dil ve anlatim yanlisliklari
yuzinden bu amaca da hizmet etmekten
yoksun kalinmis. AKE (Anadil ve Kdltur
Egitimi) icin, buranin kosullarini gdze alan
Ozel arag-gerec¢ gelistirme yerine, Avru-
pa okullarinda kullanilan arag-gereglere
Turkge etiketler yapistirilarak yenilesme(!)
yaratiimasi ise tam bir caresizlik ifadesi.
Kaltirel etkilesim kavrami da bdylece,
Avrupa kiultlrel degerlerinin bir tasiyicisi
durumundaki arag-gereglerin Tlrkge su-
nulusu ile varilmak istenen, Avrupa kulti-
rel degerlerinin etkisinin artirlimasini veya
asimilasyonu kolaylastirmaktir.

Sayilan ya da sayillamayan tim olumsuz-
luklara karsin, her seyin bittigini, artik bir
sey yapilamayacagini kabullenip teslim
olunmasi elbette diisiiniilemez. ileri siire-
cegimiz dneriler kaba gizgilerle, ilerde ay-
rintih adlandirilabilecek basliklar halinde
ve yeni Onerilere acglk haliyle sunulmakta-
dir. Bir anlamda konu enine boyuna tartig-
maya acgilmakta ve sorumluluk duyanlari
konuya egilmeye ve calismaya ¢agirmak-
tadir.

Bazi Oneriler

1- Anadil ve Kultlr dersleri zorunlu
olmali ve okul programina progra-
min dedistiriimez bir pargasi ola-
rak alinmalidir. Bu program, AKE
Uzerinde calismasi, etkinligi ve
sorumlulugu olan yerli-yabanci uz-
manlar, egitim 6rguitlerinin temsil-
cileri ve Okul Aile Birligi temsilcile-
rinden olusan bir kurul tarafindan
hazirlanmalidir.

2- Anadil ve Kdltur dersleri icerik ola-
rak diger dersler ile uyusum iginde
olmahdir. Yani okul programi ya-
pilirken AKE programi nasil okul
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programina uygunluk gdzetilerek
hazirlaniyorsa, okul esas progra-
mi da AKE programi ile uygunluk
g6stermelidir. Bununla varilacak
nokta, yabanci ¢ocuklarin burada
kalmalarim halinde de dénmeleri
halinde de buylk gugcluklerle kar-
silasmadan uyum saglamalarini
hedef edinmelidir. Boylece, egiti-
min temel hedefi olan “bireyin top-
lum icinde yetkin, 6zbenlik sahibi,
gelecegin ideal toplum yapisinin
olusmasina katkida bulunacak ni-
telikte yetismesi” ilkesine hizmet
edilmelidir.

Anadil ve Kiltar dersleri, 6grenci-
lerin buradaki yasam ve 6grenim
kosullarini yakindan taniyan yet-
kin 6gretmenler tarafindan veril-
melidir. Egitim, devamli gelisen bir
olgu olduguna gore 6gdretmenlere
meslek ici egitim kurslari verilme-
li, bu meslek ici egitim kurslari is
saatleri icinde ve belirli slre icin
zorunlu olmalidir.

Anadil ve Kultir egitimi ders
arag-geregleri hazirlanirken 6g-
rencilerin buradaki konumlari te-
mel alinmali. Arag- gere¢ sapta-
masl ise, 1.maddede anilan kurul
tarafindan yapilmali, bu kurula her
turlt calisma olanaklari yaratiima-
lidir.

Yabanci-Yerli 6gretmen esitligi
soyut bir kavram olmaktan ve yal-
nizca “esit maas alir” anlamindan
cikariimali; her tlr sosyokdulturel
etkinlik alaninda esitsizlik gorina-
muand vermeyecek konumuna ge-
tirilmelidir.

Gerek istemler gerekse dilekler
halindeki Onerileri gercgeklestire-
cek egitim kadrosunun cgesitliligini
metinde islemistik. En iyi niyetli
yaklasimla soyleyecek olursak,
AKE konusunda tam bir fikir birligi

olsa bile bunun hayata gegiriligin-
de cesitli yetersizlikler ya da ola-
naksizliklar ylizinden bu arada
kasith kargl olma bu ylzden yanlhg
uygulamaya girme niyetlerini g6z
ardi ediyoruz.) aksamalar olacagi
kuskusuzdur.

GUnumuzde denetimsiz igleyen bir sistem
yok gibidir. Bu gercekci yaklasimla, bir
denetim aygitinin olusturulmasi kaginil-
mazdir. Bu aygit, bir amir-memur isleyisi
icinde degil, adina 6zdenetim de diyebi-
lece@imiz, uygulayicilarin olugturacagi bir
kurul eliyle sistemin saglkl igleyisi sag-
lanmalidir.
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FAKIR'iN ZENGINLIGI:
OZYASAM

Davut Koksoy

-

™\ Boyle diyor Fakir “Ozyasam”
adini verdigi 8 ciltlik 6zyasami

1971’de TOS kapatilir ve Fakir iceri alinir.
Mahkemede TOS'U ¢ok glizel savunur.
Savunma adeta bir hukuk ve érgutlenme
dersi gibidir. TOS ve Fakir davadan bera-
at ettigi halde meslegine dénemez. iger-
den ciktiktan sonra cesitli iglerde calisir.
Suresini doldurduktan sonra da emekliye

anlatan kitabin 1. cildinin basina
aldigi “Birka¢ S6z” baslikl yazi-
sinda. Yukarida da belirttigi gibi
6zyasamini yazmaya 65 yasin-
da baslayip 70 yasinda bitirdi.
Yazmaya calistigi; deneyimleri,
orgutculugu, yazarligr ve tanidi-
g1 yuzleri anlatmak hicte kolay
degildi. Kendi de bunun farkin-

ayrilir. Artik o bir geng emeklidir.
o

daydi. Kendisiyle yaptigimiz bir
/ sohbette aklina gelenleri kugik

“Bu bir yasam. Ozyasam. 1929°da sicak
bir yaz glinii Akgcakdy’'de basladl. Altmis
besi gecti, yiiksek gbkler altinda, insanlar
icinde; aci tatli sdrtiyor.

Bugiine gelesiye elimde kalem, insanin,
kusun, kurdun halini anlatan romanlar,
Sykiiler yazdim. Ozellikle kéyliileri, agzi
var dili yok kadinlari anlatmaya ¢ahgltim.
Kendimi anlatmaktan nedense kagindim.
Yazarlik bana yillar yili bir “kamu gérevi”
gibi gériindii. Kendimi yazmak bencillik
olur sandim. Oysa kusurlarimla, erdemle-
rimle ben de bir insanim. Bu ise gecten
ge¢ yoneldim.”

kuguk kagitlara yazip bir yerlere
koydugunu, yazilarini yazarken bu
klguk notlardan ¢ok yararlandigini soyle-
misti.
Redaktorliguna Feridun Andag, yayinci-
hgini Oktay Simsek’in yaptigi “Ozyasam”
kitaplari Papiriis Yayinlarindan 1999

yilinda ¢ikmistir. 8 ciltten olusan Fakir’in
“Ozyagam”| sirasiyla :

. Ozim Cocuktur

. Koy Enstittlt Delikanh

. Kavacik Kéyiinin Ogretmeni
. Kése Bucak Anadolu

. Bir TOS Vardi

. Geng Emekli

7. Siladan Uzakta

8. Dost Yiizleri (Portreler); adi altinda
yayimlanmistir.

OO, WN -
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Bu 8 ciltik “Ozyasam”i yazmaya nasil
karar verdigini de sdyle anlatir ayni kita-
bin 9. sayfasinda: “lki yil énce tanistigim
Ahmet Dogan arkadasimla bir masaya
oturduk, cay iciyoruz. Ahmet bir yayinevi
kurdu, Tiirkgeden Almancaya cgeviriler ya-
yimlamak istiyor. Benim Kitaplara da ilgi
gésterdi. “Sen asil Ozyasamini yazsan iyi
olur! Cok ilgi ¢ekici bir yasamin var!” diyor
bana.” Ve bdylece 65 yasinda yazmaya
baslyor Fakir. Kitabi okudugum zaman
iyi ki Ahmet Dogan bu konusmay! yapmis,
biz de onun sayesinde Fakir’in bilemedigi-
miz bir¢gok yonini égrenmis olduk dedim
kendi kendime.

Cocuklugunu ve koéyunu anlattigi 1. cilt
olan “Oziim Gocuktur” kitabi bizi Fakir'in
cocukluk yillarina goétardr.

Koéyunu, “Avcum kadar kéy, yetmis ey,
600 niifus o zaman. Burdur 50, Yesilova
30 km. tagit yok, yol yok. Bu kiiglik kéyde
arpa boyu bliyliyoruz.” diyerek tanitir. Ko-
yunden askere gidip donmeyenleri, sehit
olanlari da unutmaz. “Akgakdy ¢ok oglunu
verdi cephelere. Gidenler gelmedi. Séndii
séniyordu kéyimiiz.” Sehit olanlardan
birisi de amcasi Tahir'dir. Kendisine sehit
amcasinin adi verilir dogdugu zaman. Ba-
basi Kara Veli'de 14 yil askerlik yaptiktan
sonra kéyune dénmustir. Atalarinin yéruk
oldugunu, keci surlleriyle kdye gelip yer-
lestiklerini yine bu kitaptan 6greniyoruz.
Bu yuzden eski silale adlari “Sarikegil,
Karakecili, Kizilkecili...(s.33)” gibi isimler-
le aniimistir kdylnde.

Fakir kdyun yerlesik diizene bagcilik sa-
yesinde gegctigini, kdyde bagciligin ¢ok
onemli oldugunu belirtmektedir. “Kara Ah-
met Pinarini gectikten sonraki topraklara
timcek bag diktiler... Acaba kacginci hal-
kiyiz Akgakdy’tn; bilmiyorum.” der koyu
anlatirken.

Akcakoy’de koyun degil keci beslenmesi
tercih edilmektedir. Babasi Kara Veli oglu
Tahir'e keciyi soyle anlatir: “Hazreti ibra-
him keg¢i bulamamig, ko¢ kurban etmistir.

Keci eti mistir, kekik kokar. Koyun gibi sti-
liikld cayirlarda otlamaz, yere degmez dal-
lardan beslenir.” Bu keci sUrilerini Tahir
de gutmuistur. Kéydn mallarini gidecekler
kdyln muhtari ve azalarin onay vermesiy-
le belirlenmektedir. Babasi dldikten son-
ra, kdyan mallarini gitmek icin aday olur
ve kdy muhtari tarafindan bu gérev kendi-
sine verilir. CUnklu baba vefat etmistir ve
evi gecindirme goérevi Tahir’e kalmigtir.

Kdyun ilkokulu ¢ok eskidir ve eski yazi
okutulan dénemden kalmistir. Yeni yazi-
ya gegcildikten sonra imece usullyle ¢ok
glzel bir okul yapilmistir. “llkokul kirmizi
kiremitli, kire¢ sivall yapisiyla kéyiimUiziin
kiyisinda bir konak gibiydi. Buytiklerimiz
onu kbéyidn 6évincl sayardl. Tas cekip,
harg karip kendileri yapti, dagdan kereste-
sini bin guigliikle indirdiler. Sehirden gelen
ogretmeni ciddiye aldilar. Bir dedigini iki
etmedikleri gibi az beri kusurlarin da gér-
mediler.” Bu yazidan da anlasilacagi gibi
Akcakdy okumaya dnem veren ve o do-
nemde kendisine yol gostereni el Ustiinde
tutan bir anlayisa sahiptir.

Fakir okumay! ve yazmayi ¢ok sevmek-
tedir. Cocuklugunda aliskanhk haline ge-
tirdigi ve ilerde dyku ve romanlarinda kul-
lanaca@i kuguk kuguk notlar tutmaktadir.
Okudugu kitaplari ¢agrili oldugu yerlerde
teatral bir dille anlatmaktadir. Bu yizden
“Gel sunu okuyuver dediler mi agzimdan
ballar damlata damlata okuyorum... Bu-
glin de bize gel halam aman halam dediler
mi Kitaplarimi alip kosuyorum. Evlerin kug
g6zl kadar cami var, belki okumamdan
¢ok canlandirmam 6nemli.” diye o gunleri
anlatiyor.

Cocuklugunda din konusunda en kuglk
bir baski gormemis Fakir. Annesi Elifce
kadin bes vakit namazini kilan, orucunu
tutan bir kisidir. Ama c¢ocuklarina namaz
kilmalari, orug tutmalari konusunda en k-
¢uk bir baskida bulunmamistir. O gtinleri;
“Kéyimdiziin kii¢glik diinyasinda dinin var-
Iigr yoklugu birdi saniyorum... dinin agik
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anlasilir hem de sevimli yanlarini almisiz.”
diye dile getirir kitapta.

Okumay! cok seven Tahir, okutulmasi
amaciyla dayisinin yanina gonderilir an-
nesi tarafindan. Ama burada okumaktan
cok ise kosturulur. Eseklerle su tasir, degi-
sik islerde ekmek parasi kazanir.

ikinci kitabi olan “Kéy Enstitiilii Deli-
kanlh’da Koy Enstitisunde gegen yillarini
(1943-1948) anlatmaktadir. Tahir Génen
Koy Enstitlisi’ne kaydolur ve bes yili ora-
da gecer. Okuma aski burada daha g¢ok
onem kazanir. Okudugu kitaplar artik asik
kitaplari degil, oykdulerinin, romanlarinin
ve giirlerinin kaynagi olan ve Milli Egitim
Bakanligi'nca yayimlanan diinya klasikle-
ridir. Ayni zamanda firsat buldukca yazin
dergilerini izler. Boylece belli basl sairle-
ri, yazarlari yazilari ile tanir. ismail Hakki
Tongug, enstitlleri ziyarete gittiginde siir
yazan 6grencilerle yakindan ilgilenir. Go-
nen’e geldiginde Tahir’lede ilgilenir ve ona
birkag siir okutur. Siirlerini ¢ok begenir.
Birka¢ ay sonra Almanca tarim araclari-
nin ¢izimleri olan bir kitap yollar Tahir’e.
ilk sayfasina da: “Kéy siirlerini basariyla
yazan Tahir Baykurt'a, Almanca’yi ilerlet-
mesi igin ¢ok ¢ok sevgiyle.” diye yazar.
Bu glizel kitabi aramalarda kaybetmis ve
cok uzdlmuistir Tahir. Ama bundan sonra
daha glzel siirler liretmeye baslamigtir.

Koy Enstitlleri Gzerinde soguk riizgarlarin
esmeye basladigi, Hasan Ali Yicel’in Ba-
kanliktan, ismail Hakki Tongug’'un Genel
Muduarlukten alinmasiyla baglayan kiyim-
dan payina diseni almistir Tahir. Cesitli
sorusturmalarla gegmistir Koy Enstitisin-
deki son yillari. O sikintilar onu yildiraca-
gina daha da bilemistir.

Koy Enstitisinden mezun oldugunda ilk
atamasi Kavacik kdyine yapilir. Ugiincii
kitabi bu kdyde gecen gunlerini anlattigi
“Kavacik Kéyiiniin Ogretmeni” adi ile
yayimlanmistir. O dénemde koy enstittisu
mezunlari surekli izlenmektedir. Bu izlen-
melerden Tahir’de nasibini almigtir.

Kavacik koéylnde babasinin arkadasi ve
babasi gibi uzun sire cephede kalmig olan
Sulli Cavus’un evinde konuk olarak kalir.
Daginik bir kdy olan Kavacik 700 nifuslu,
110 égrencili bir yerlesim yeridir. Okula ve
okumaya duskin olduklarindan 6grencile-
rin tamami — kiz égdrencilerde dahil- oku-
la devam etmektedir. Okulun agildigi gin
104 6grenci vardir. ilk giin yapilan acilis
térenine ona yakin kdyllu vatandas da ka-
tilir. Bunlarin iginde kdyun taninan ve ile-
ri gelenleri yoktur. Burada térene katilan
koylulerle konusur ve “Bes yildir egitmenli
olan okulunuz, bir yildir 6gretmenlidir. Ge-
cen yilki 6gretmen hastaymis. Benim sag-
ligim yerinde, korkmaniz gerekmez. lyi
glinde, koti ginde hep birlikte olacagiz.
Burada sadece c¢ocuklari okutmak igin
degil, ayni zamanda kéyiin sorunlarina
¢bziim lretmek ve kbyiin gelismesi igin
bulunuyorum.” der. Bu konugsmadan son
derece memnun olur kéyluler ve okul icin
yapilacak iglere dort elle sarilirlar.

Meslek calismalarina ve mesleki toplanti-
lara da katilir Tahir 6gretmen. ilk katildig
toplanti ilkégretim seferberligidir. Ulkenin
birgok yerinde oldugu gibi Burdur ve ¢ev-
resinde de bazi kesimler okuma seferber-
ligine, toprak reformuna karsgi ¢ikmakta-
dir. O gunlerin Burdur Milli Egitim Maddri
olan Sevket Gedikoglu bu toplantida ¢ok
onemli bir konusma yapar. Tahir igin bu
konusma ¢ok 6nemlidir. Gedikoglu konus-
masinda, “Once yeni ders yilinizda basa-
rilar dilerim, aramiza yeni katilan arkadas-
lari kutlarim.” diye baslar ve devam eder;
“Ankara’daki ybnetimde her ne kadar bazi
degismeler olduysa da, dava ydirliyor. Ak
sacli ismet Pasa basimizda olduguna
gore kaygillanmaya gerek yoktur. Gére-
vimiz son derece énemlidir...Yiice Inénii
dagdaki ¢oban bile okuyacak diyor...Egi-
tim toplum kalkinmasinda maniveladir. il-
kégretim hepsinin baginda gelir.”

Akgakdy’'den sonra 6gretmenlige Dere-
koy’de devam eder. Derekdy’'de oOgret-
menlik yaparken, o yillarda kdy enstittlu
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ogretmenlerin gézdesi olan ve “Yoksullar
Universitesi” diye adlandirilan Gazi Egi-
tim Enstitiisti'Turkgce bolimine girer.
Yasaminda onemli bir yeri olacaktir Gazi
Egitim Enstitistnin. Kendisi gibi kdy
enstitilerinde okuyan ve baska vyerler-
den gelen arkadasglariyla tanisma olana-
g1 bulacaktir. Bunlardan biri de Mahmut
Makal’dir. iki yil sonra butiinlemeye bile
kalmadan okulunu bitirir ve kura ile yapi-
lan atamasinda Sivas Lisesi ¢ikar. Artik
Tlrkce 6gretmeni olarak burada gérevine
devam edecektir.

Bundan sonraki yasamini anlattigr 4.ki-
tabr “Koése Bucak Anadolu” da “Birkag
S0z” baglikll yazisi o gunlerin aynasi gi-
bidir. “Yoksullar Universitesi’ni bitirip ¢e-
tin Sivas topragina égretmenlige gittim.
Anam, esim, kizkardegim birlikteyiz. Gene
de cetin yillar. Oradan askere cagrildim.
Yurt gbrevimi Konya Astsubay Ortaoku-
lu'nda 6gretmen olarak yaptim. Yilanla-
rin Ocl’'nl nal ile mih arasinda askerlik
sirasinda yazdim. Bu romanim, dlinya
durdukca dursun, bana okurla tanisma
olanagi verdi.

Savsat’a gittim o6gretmenlige. Seviyle,
coskuyla calisip dururken Ankara’ya suir-
gun edildim. Baskentin buzlu kosullarina
katlandim. 27 Mayis geldiginde issizdim.
Sonra ilkdgretim miufettigligine gectim. Bir
yabanci dil 6grendim.

Birbiri ardina yapitlar veriyorum. Bunlar
basiliyor, okunuyor. Yasam irmagim, en-
gelleri agarak, basarilari toplayarak aki-
yor. Zor ama bir bakima ¢ok glizel yillar.”

Fakir, yukariya aldigim yazisinda da be-
lirttigi gibi birbiri ardina yapitlar vermeye
baslar. Onunki surglnleri artik Uretime
yoneliktir. Gittigi her yerin dykisunl yaz-
maktadir. Bu da onun ne kadar Uretken
biri oldugunu gosterir bize.

Savsat'ta dgretmenlik yaparken kayma-
kamla kdylere gitmeyi distinmektedir. An-
cak kaymakam surgun edilir. Bunun Uze-

rine “Sepet Havasi” diye bir yazi yazip
Cumbhuriyet gazetesine yollar ve yazi ya-
yimlanir. Surgiin kaymakamin yerine he-
men yenisi atanir. O da bir stirgiindir ama
gelen Kaymakam Yasar Cankocak’tir ve
Savsat'a Giilten Akin’la birlikte gelmistir.
Savsat'ta bulusmak G¢lni de sasirtmistir.

Fakirin orgiitctligini ve TOS “Bir TOS
Vardi” adiyla yayimlanir. TOS icindeki
cekismeleri, yasadigi sikintilari besinci ki-
tabinda dile getirir. Kitabin basina aldigi
“Birkag S6z” boliminde kendisinden dinle-
yelim o gunleri. “Animsayacaksiniz. 1965-
71 yillar1 arasinda bir TOS vardi. Tiirkiye
Ogretmenler Sendikasi’nin kisa adi béy-
leydi. Okullarin ‘Uyu uyu yat uyu’ diye der-
se baslamasina karsi ¢ikiyor, ‘Uyan Alim,
uyan Guliim!’ denilmesini istiyordu.

Bu kadar degildi elbet; 6gretmenler adina
editimin ybnetimine katilip onu yurdun ve
halkin yararina cevirmek ¢abasindayd..

Ogretmenler sel olup TOS’e akti. ‘Nasil
daha iyi 6gretmenlik yapabiliriz? Ogrenci-
leri nasil devrimci tavir ve davranigli yetis-
tirebiliriz? Yizyillardir karanlikta birakilan
halki nasil daha cabuk uyandirabiliriz?’
Béyle kafa yoruyordu. 1961 Anayasasi-
na gére kurulmustu; o anayasa 1971'de
askersel darbeyle kaldiriinca TOS uzun
yargilamalardan gegerek aklandidi halde,
oblr kamu personeli sendikalariyla birlikte
kapatildi.

Kisaca aydinlikla karanligin savagi yasan-
di. Ucu sbmiirmeye varan girisimler ka-
ranlikta ytiriir. Sémdirenlerin buyurmasina
alisik yénetimler, lambalari sénddiriip, 1S1k
gelecek delikleri tikayip, artan 6denekle-
riyle sémdirtict gliglerin golgesinde daha
iyi yasar. TOS’li bu yiizden kapattilar. El-
lerinden gelse onlar glinesi de karartacak.
Halk, sémdriiyli sezmesin, karsi ¢ikma-
sin, alinterinin hakkini istemesin! Kardes-
lik, esitlik, insanlik, barig diye dayatmasin!
Ogretmenler ilkokuldan baslayarak bu 6z-
lemlerin egitimini vermesin; uyutulan halk
hi¢, ama hi¢ uyanmasin!
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Yurdumuzun ovasindan, dagindan yalim-
lar gibi gegen TOS’iin glizel 6ykisu iginde
yer aldim. O nedenle 6zyasam kitaplarim
arasina onun 6ykusini de kattim. Emdi-
gim sdtin, yedigim ekmegin karsiligidir
bu; gérevimdir.”

1961 Anayasasi’nin getirdigi 6zgurluk or-
taminda kurulur TOS. Fakir'in de belirtti-
gi gibi dagdan kopan bir ¢i1§ gibi gittikge
biydr. Ulkemizde her zaman oldugu gibi
orgutlenmenin 6ndnd hep o6gretmenler
acmistir. 1971°e dek cok buyuk eylemler
gergeklestirmistir TOS. 15 Aralik 1969'da
gerceklestirilen 6gdretmenler boykotuna
TOS'Un Uye sayisindan fazla égretmen
katiimistir. Yine o dénemde yapilan “Dev-
rimci Egitim Surasi” buyUk yanki uyandir-
mistir.

Batun bunlar olurken karanligin zorbalari
da bog durmamisg, surgunler ve baskinlar-
la engellemeye calismiglardir TOS’Gn bu
calismalarini. Bunlarin iginde en énemli
girisim 1968’de Kayseri Alemdar Sinema-
si’nda gergeklestirilen ve ylzlerce 6gret-
meni Olimle kargi karsiya getiren kongre
baskinidir.

Bu dénemde de bos durmaz Fakir. Oy-
kuler, romanlar ve siirler yazmaya devam
eder. “Tirpan” romanini yazmak Uuzere
Cighk Koylu’'ne gider. Amaci hi¢ ara ver-
meden romani bitirmektir. Ciglik Koyi’'ne
gittigini kimseye sdylemez ama orada
bulunan kdéy 6gretmeni Refik Fakir’i tani-
mistir. Buna karsin Fakir kendisinin Fakir
olmadigina o 6gretmeni ikna etmis ve ka-
fasina koydugu gibi “Tirpan” romanini bi-
tirmistir.

1971°de TOS kapatilir ve Fakir iceri alinir.
Mahkemede TOS'U ¢ok glizel savunur.
Savunma adeta bir hukuk ve drgutlenme
dersi gibidir. TOS ve Fakir davadan beraat
ettigi halde meslegine dénemez. igerden
ciktiktan sonra cesitli islerde ¢aligir. Stre-
sini doldurduktan sonra da emekliye ayri-
lir. Artik o bir gen¢ emeklidir.

Dizinin 6.cildi olan “Geng¢ Emekli” de o
gunleri ve ulkeden ayrilmak zorunda ka-
lisini dile getirir. Yine “Birkag S6z” ile Fa-
kire kulak verelim. “Kurulugsuna, serpilip
gelismesine katildigim Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikasi —TOS, askersel yargi 6niin-
de aklandigi halde, anayasa degigikligiy-
le kapatildi. Ben de beraat ettigim halde
meslegim o6gretmenlige doénddrilmedim.
istemeyerek emekliye ayrildim. Benim gi-
bisine ‘Geng Emekli’ derler. Vaktimi yazi-
larima, kitaplarima verdim. Firsat bulunca
da gezdim. Bir ara bizlere biraz soluk aldi-
ran bir hiikiimet kuruldu, Kiiltiir Bakanligi
danismanligina ¢agrildim. Ne yazik uzun
stirmedi bu. Ayrilip Avrupa’daki gbg¢men
is¢i yasamini izlemeye gittim.

Yurtta 6liim kol geziyordu. Terér tirmana
tirmana blitiin kbyl, kbgeyi, yurdu bucagi
sardi. Cok aci bykdilerdir bunlar ne yazik.”
Teror olaylarinin tirmanmaya basladigi 70
sonlarina dogru yurtdisina ¢ikar.

Yurtdisinda yasadiklarini  Ozyasam’in
7.cildi olan “Siladan Uzakta”da akici bir
dille anlatir. Yine her kitabinin basina al-
dig1 “Birka¢ S6z” ile Fakir'den dinleyelim
o gunleri. “Benim gibisine ‘leylegin yuva-
dan attigr’ denir... Yurtta terér alabildigine
azdi; bir yandan da meslege déndliril-
miiyorum. Oldiiriilmem de séz konusu.
Cember igindeyim. 1979'da daha énce-
den karar verdigim ve arzu ettigim, gb¢-
men is¢i yasamini izleyip yazmayi bahane
ederek yurt digina ¢iktim. On bes yildan
fazla siirdii gé¢menligim. Bu kadar uzaya-
cagini bilmiyordum. Istemiyordum da. Bir
yandan daha bliylik general olan yasamin
buyrugu ylizinden uzadi.

Siladan uzakta gegen yillarimi oradaki isgi
gocuklarina 6gretmenlik yaparak, onlarin
sorunlarini ¢dzmek igin dizenlenen galig-
malara katilarak, bir yandan da yazarak
degerlendirdim.

Bu calismalarimi halklar arasinda képrii
olarak gérenler, gbsterenler oldu. Bastan
karar vermigtim, hizmeti yap, at denize,
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balik bilmezse o denizde halk da vardir,
bilir. Bu ilkeyle ¢alistim. Kuskusuz ¢ok is¢i
ve aydin arkadagla birlikte az ¢cok bagarili
olduk. O yillarimin bykiileri birbirinden il-
gingtir.”

Siladan uzaktaki gunleri Alimanya’da ge-
¢er Fakir’in. Burada calisan iscilerin so-
runlarini dile getiren 6yklu ve romanlar ya-
zar Fakir. Silada bulunan isci cocuklarinin
sorunlarina da sik sik yardimci olur. Ce-
sitli konusmalara konusmaci olarak katilir.
Yani silada da bos durmaz.

Yasami boyunca tanidigi, dostluklar
kurdugu Kkisileri “Ozyasam”in  8.cildin-
de “Dost Yuzleri” adini verdigi kitabiyla
anlatir. Bu kitabinda 62 6nemli insanla
olan iligkileri, dostluklari her yénlyle an-
latilir. Kimler yoktur ki kitabinda. Server
Tanill’den Adnan Binyazar’a, Dursun Ak-
cam’dan Behzat Ay’a, Mahmut Makal'dan
Yasar Kemal'e...

So6zu fakir'in “Birkag S6z’line birakalim.
“Bu glizel yasamda benim pek ¢ok dos-
tum oldu. Bunlarin kimiyle birlikte ¢aligtim,
kimi bana ustalik, 6gretmenlik etti.

Bunlarin ¢ogundan OGzyasam ciltlerin-
de s6z ettim. Kiminin birer de bu portre-
ler igine &ykiilerini koydum. Ozyasam’da
soylediklerimi burada pek sdéylemedim.
Zorunluluk olmadikca yapmadim bunu.
Bu insanlarin génlimde buyulk yeri oldugu
icin Oykulerini biraz genis vermek istedim.
Ozyasam’'da yeterince genis anlattikla-
rima bu ciltte yeniden yer verme geregi
duymadim.

Bunlardan kiminin ayrica birer portresini
yazmamin gerekgesini 6zetlemek isterim:
Glizel bykileri, 6rnek yanlari var. Onlara
gbnil borcum var. Kendilerinden ¢ok ya-
rarlandim daha genis okur katinda tanin-
malarinda yarar gérddm.

Ozyasami uzun tuttugum igin portreleri
sinirlamak istedim, buraya her istedigimi
almadim. Ne olsa, blitiin yapitlarda bir si-
nir vardir.”

Buraya alamadigim portre tirli yazilarimi
ayrica yayimlama olanagi arayacagim.
Ornegin ¢odu sanatgilar ve isgiler arasin-
da yer alan arkadaslarim icin ‘Sevgi ilkesi’
adli baska bir kitap hazirligim var. Egitimci
dostlarim igin de bir kitap disdnlyorum.
Gergekte ben ¢ok yasadim, ¢ok yazdim;
bu yasamda karim kazancim, hanim,
apartmanim bunlar oldu.”

Ama ne yazik ki disundugu bu kitaplari
yazamadi, yazmaya émriu yetmedi. Hatta
aramizdan ayrilisindan U¢ yil sonra ya-
yimlanan “Dost Ylzleri” kitabinin yayim-
landigini dahi géremedi.

Fakir Baykurt'un yasamini anlattigi “Oz-
yasam” nehir kitaplari 1930’larin sonu ile
1990’larin sonu arahgindaki 60 yillik bir
Turkiye panoramasi gibidir. Her aydinin
kitapliginda bulunmasi ve zaman zaman
okunmasi gereken bir yasamin éyktsudur
bu kitaplar.

Abece dergisi olarak Fakir Baykurt'un
aramizdan ayrilisinin 26.yilinda sevgi ve
6zlemle aniyor, 1siklar igcinde uyusun diyo-
ruz.
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GULTEKIN GAZIOGLU

Ahmet ince’

1939’ da Trabzon-Macka Yesilyurt Kéyi'n-
de dogdu. Macka ilkokulu, Besikdizii ve
Cilavuz Koy Enstitiisi’nden sonra 1957’
de Trabzon Ogretmen Okulu’nu bitirdi. 9
yil ilkokul Ogretmenligi yaptiktan sonra
girdigi Fatih Egitim Enstitist Edebiyat Bo-
[Gma bitirdi.

Turkiye Ogretmenler Sendikasi'nin (TOS)
kurulus galismalarina katildi. 1975-1980
yillari arasinda TOB-DER yéneticiligi, TO-
B-DER Genel Bagkanhgi yapti. 12 Eylul
1980’den sonra yurt digina ¢iktr. 10 yil sU-
reyle yurttaslik haklarindan mahrum edil-
di. Daha sonra, yurda dondd. Evli ve U¢
¢ocuk babasidir. Gazioglu, Nisan 2006’da
EGITIM-SEN tarafindan yayinlanan “RO-
MAN GIBI” adli eserinde, anilarini ve sos-
yal micadelesini akici bir dille anlatmistir.

Anisi Mucadelemize Isik Tutuyor

10 Agustos 2005 tarihinde, egitim emek-
cgileri hareketi, bayUk ¢inarlarindan birini
daha kaybetti. Firtinali bir yagsam ve ¢etin
mucadele yillari hizla akip gegti.

Ozgurlik, barig ve demokrasi miicadele-
sinin sira neferi, egitim emekgileri hareke-
tinin unutulmaz énderi TOB-DER Genel
Baskani Giiltekin GAZIOGLU’ nu, 8limi-
ndn 16.y1lldéniminde, saygiyla aniyoruz.
Blyuk egitim yildizi Gazioglu'nun anilari
ve unutulmaz mucadelesi, yolumuza isik
tutmaya devam ediyor.

51976-1978 Dénemi TOB-DER GYK Uyesi ve
Trabzon-Rize Bélge Temsilcisi

Gazioglu,12 Eyldl 1980’ den &nceki ve
sonraki sureclerde, basta egitim emekgi-
leri olmak Uzere, toplumun tim ezilen ke-
simlerinin drgutli demokratik, sendikal ve
siyasal mucadelesinde etkin bicimde yer
almisti.

Ozellikle, MC hiikiimetleri ddneminde, git-
tikce artan ekonomik, siyasal baskilara,
fasist hareketlere karsi, basta DISK ve
TOB-DER olmak lzere, lilkemizdeki dev-
rimci-demokratik guglerin diuzenledigi kit-
lesel eylemlerde etkin rol oynamis, farkl
anlayislarin birlikte muicadelesine buyuk
katkilar sunmustur. Gultekin Hoca, egitim
emekecileri hareketinde her zaman, 6rgt-
sel birligin ¢cimentosu oldu. Ancak, orgut-
sel birlige zarar veren kisi ve hareketlere,
hosgorilli davranmadi.

Gazioglu, o dénemde, darbenin lideri Ke-
nan Evren’e yazdidi uzun mektupta soyle
demisti:

“12 Eyliil askeri darbesiyle, (ilkemizde hal-
koyuyla secilen parlamentoyu dagittiniz;
halkoyuyla kabul edilen Anayasayi rafa
kaldirdiniz, tim siyasi partilerin faaliyetle-
rini durdurdugunuz gibi, isveren orglitleri
hari¢ tiim sendikalari, dernekleri, hatta
kooperatifleri kapattiniz. On binlerce insa-
ni gbzaltina alarak, tutuklayarak, iskence
edilmelerine, hatta katledilmelerine g6z
yumarak ve zemin hazirlayarak, temel in-
san haklarini hice saydiniz. Gazete, dergi,
basin yayin araglarina ¢ok siki sansdr uy-
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gulayarak, pek cogunu kapatarak, sadece
kurdugunuz zor yénetimine alkis tutanlara
meydani bos biraktiniz... Hi¢ kuskusuz
eylemleriniz TCK'nin 146. maddesini tam
bir ihlaldir. Anayasay! ve anayasal dlizeni
zorla degistirmeye tesebbliis iddialariyla
gencecik insanlari asarken, 6te yandan
ortada ne Anayasa ne kanun ne de en kii-
¢clik demokratik hak biraktiniz... Devletin
maagl memuru olan siz ve arkadaslariniz,
1920’lerde kurulmus olan TBMM’yi cebren
feshettiniz... 12 Eylil’den beri gindemi-
nizden hi¢ distirmediginiz konulardan biri
de Tiirkiye demokratik 6gretmen hareketi
ve bu hareketin somutladigi TOB-DER ol-
mustur. Darbenizden bir yil 6nce, Ankara
Sikiyénetim Komutanliginca, Genel Bag-
kani bulundugum TOB-DER’ in faaliyeti
durdurulmus, Genel Merkezi ve 670 sube-
si kapatilmigti. Biz ybneticiler, Ankara Si-
kiybnetim Mahkemesi’nde yargilanmakta
idik. Daha 6nce de hakkimizda acilan sa-
yiIsiz sorusturma ve dava beraatla sonug-
lanmisti. Sayisiz aramaya karsin, Genel
Merkezimizde ve subelerimizde su¢ un-
suru herhangi bir arag, belge vs. buluna-
mamigti. Clnkd, yasa digi bir faaliyetimiz
yoktu. Anarsi ve terére karsi oldugumuzu,
demokrasiyi savundugumuzu en az bin
kez aciklamigtik; eylemlerimizle ortaya
koymustuk. Kaldi ki anarsi ve terériin he-
defi érgtitlerden biri oldugumuzu, onlarca
subemizin ve Genel Merkez binamizin de-
falarca bombalandigini, ylizlerce (yemi-
zin fasist katiller tarafindan 6ldGrdildigand
bilmeyen kalmamisti...

Tiirkiye’'de ilkokuldan (iniversiteye kadar
cesitli 6gretim kurumlarinda gérev yapan
400.000 egitim emekgisinin en segkin,
en yurtsever 200.000’inin TOB- DER’ de
toplanmasi, iktidar partilerinin olagantistii
imkénlarla destekledikleri sahte 6gretmen
orgditlerinin itibar gbrmemesi de asla bir
tesaddf degildir. 12 Eyliil'le birlikte kurdu-
dunuz ybénetim beni; ya zulme, adaletsiz-
lige teslim olmaya ya da yurttagliktan ¢i-
karilmayi gbze almaya zorluyor... Bugiin

ortada hukuk, adalet ve yargi bagimsizli-
ginin zerresi olsa, yine adalet éniinde he-
sap vermeye, her zamanki gibi acgik olu-
rum. Ama buglin (lkemde, demokrasiyi
bogazlayan, meclisleri zorla dagitan, Ana-
yasayi rafa kaldiran, temel insan haklarini
hige sayan, yargi bagimsizligini yok eden,
kisaca ‘kanun benim” diyen bir yénetim
var. Boyle bir ybnetime teslim olmak, on-
dan adalet ve merhamet beklemek, inang
ve dlstincelerime, meslektaslarima kar-
SI su¢ islemek olur. Higbir yaniyla mesru
olmayan bir ybénetimin g¢agrisina uymak,
o ybnetimi mesru saymak olur... Siyasi
bir kararla, yurttasliktan kagit lzerinde
clkarilmis olmam, benim yliregimden ve
kafamdan yurt sevgisini sékiip atamaz.
Gergek yargic olan tarih, sizi de bizi de
yargilayacaktir. Tarihin hikmdi, her za-
manki gibi yanilmaz ve sagsmaz olacaktir.”

Gliltekin GAZIOGLU, 1988 bir Ansiklope-
diye “Tob-Der etkinliklerini séyle vurgula-
misti: “12 Mart fagizminin aghga terk ettigi;
icerde, disarida haksizliga ugrayan 6gret-
menlerini agliga birakmayarak, 15 Subat
1975te Fasizmi ve Hayat Pahaliligini pro-
testo etmek icin 67 il merkezinde gercek-
lestirdigi kapali salon toplantilariyla, 1976
sonlarinda 50.000 civarinda emekginin
katildigi “DGM’ye Hayir” miting ve yurG-
yusuyle, 5 Subat 1977°de Tandogan Mey-
daninda dizenledigi ve yaklasik 100.000
emekgcinin  katildigi  “Ekonomik-Demok-
ratik Haklar” miting ve yuriyusuayle, ayni
kapsamdaki bdlgesel mitingleriyle, 1976—
1977-1978 yillarinda 1 Mayislara kitlesel
katilimlariyla, 4-11 Subat 1978’de diizen-
ledigi ve buyuk yankilar uyandiran Demok-
ratik Egitim Kurultayr (DEK) ile, DiSK’in
dizenledigi 20 Mart 1978 “Fasizme Ihtar”
eylemine katihmiyla, 3 Ekim 1979 is bi-
rakma eylemiyle, 24 Aralik 1979’da “Kah-
ramanmaras Fasist Katliamini Protesto”
eylemleriyle, kitle drguti boyutlarini asan
bir demokratik savasim vermistir.
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KiRAZ MEVSIiMi

Zeynel Temizkan

Ogretmenler odasina agir adimlarla yak-
lasarak kapidan iceri girdi. Sag taraftaki
koltuklarin bos oldugunu gérlnce, sandal-
yelere gore daha rahat olan bu koltuklar-
dan birine usulca kuruldu. Yaz tatili gtnleri
oldugundan odada sadece Uc¢ Kisiydiler.
Her konuda yapilan sohbetler, nereden
acilirsa agilsin, dénup dolasip hayati sur-
dirmenin zorluklari Gzerine gelmekteydi.

Ozel okullarda yaz tatili devlet okullar
kadar uzun olamiyordu. Bu kurumlarda
memur kanunlari kadar is kanunlari da
gecerliydi. Yoneticiler artik hangileri daha
cok islerine gelirse onu uygulama egili-
minde oluyorlardi. Meslektaglarinin ¢ogu-
nun tatilde oldugu sirada okulda bulunma-
nin can sikintisini giderecek yegane aracg
bu odada yapilacak fltursuz sohbetlerden
baska ne olabilirdi ki?

Kendi odasinda bilgisayarla ugrasip gin-
Uk gazeteleri taradiktan sonra ¢ok az sa-
yida gordagu amit 1s1§in1 iceren haberleri
beynine-yuregine yedirip, arkasindan 63-
retmenler odasina gitmeyi uygun bulmus-
tu. DUnya’nin, boélgenin ve Ulkenin yasa-

digi olaylarin ¢cogu guglulerin borusunun
Otmeye devam ettigini gosteriyordu. Kotu-
lerin egemenligine ragmen ara sira gordu-
gu ic ferahlatici bir haber umutlar tazele-
yici bir etki yapmaktaydi. Korlasmis saca
benzeyen koétullik imparatorlugu, Uzerine
iyiligin kilicini sallayan su damlaciklarini
hizla ugurup buharlastirmaktan bagka bir
sey distnmuyordu.

Bu duygularla geldigi 6gretmenler odasin-
da, kirkh yaslardaki arkadasinin evlenme-
mekle ne kadar iyi ettigini anlatan sozleri-
ni dinledi ilk 6nce. Ekonomik zorluklardan
s6z ediyor, bu zamanda nasil gocuk yetis-
tirdigimizi soruyor, bu tur sorunlara bulas-
mamakla ne kadar akillica hareket ettigini
anlata anlata bitiremiyordu. Belki de anlat-
tiklarinda tamamen samimiydi. Belki bu-
tun ictenligiyle, inanarak kendi durumunu
izah ediyordu. Fakat yuzunun gizgilerinde,
o ¢izgilerin de daha derinlerinde gérinme-
yen pismanliklar, yasanabilecekken yasa-
namayan hayatlarin agirhgi, ne yaparsa
yapsin tamamen ortilemiyordu. Hayati
hem kendisi hem de etrafi tarafindan sor-
gulaniyor, o da bu durumu uygun anlatim-
larla aciklayip kendini rahatlatmaya cali-
styordu. Ona zit fikirleri savunup zar-zor
olusturdugu ruhsal bitlnligld sarsmanin
alemi yoktu. “Belki daha farkli olabilir” tar-
zinda yumusak bazi dokunuslar disinda,
onu dinlemeyi tercih etmek onun iyiligi igin
daha uygun gibi duruyordu.
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Diger hoca hayata siki kurallarla bakma-
siyla Un yapmigti. Otururken kalkarken,
derse girip cikarken, yemek yerken, ik-
ramlari kabul edip etmezken hep kurallari
vardi. Herkes bunu biliyor, ona gore dav-
raniyordu. Bunun aksine bir tutum yizi-
nun kizarmasina, sinirlenmesine bazen
de sert konugmalarina yol agabiliyordu.
Kisa yaz tatilinde evinin tadilat ve tamirat-
larini yaptirmis olmaktan mutluydu ama
tatile gidemedigi icin teni hig bronzlasma-
dan 6ylece bembeyaz duruyordu. Anlasil-
digr kadariyla ekonomik sikintilar deniz
kenarinda ailecek bir tatili imkan dahilinde
olmaktan ¢ikarmis gibiydi.

Ogretmenler odasinin bu Gig midavimi hi-
kimetten, savaslardan, belediyecilere ya-
pilan zulimlerden s6z derken, birden konu
yedikleri meyvelere sebzelere déniverdi.
Dunya’yl, memleketi oldugu kadar, kendi-
lerini de konusmay! seviyorlardi. Konu bu
yaz gunlerinde neyi yiyip igmenin faydall,
neyin zararl oldugu meselesine gelmisti.
icini doktiikten sonra biraz rahatlamis gibi
duran bekar hoca, hi¢c duraksamadan bu
yaz eve kiraz alamadigini sdyledi. Diger
hoca da biraz duraksadiktan sonra basiy-
la onaylayarak, kendisinin de hayatinda
ilk defa bir yaz mevsimini kiraz yemeden
gecirdigini soyledi.

Konusmalari dinlerken bir seylerin bodazi-
na gelip tikandigini hissetti. Omrii boyun-
ca kirazin bu kadar pahali oldugu bir devir
yasamamiglardi. Israrla kirazin ucuzlama-
sini beklemis, fakat beklentisi bosa ¢ik-
mig, kiraz yaz boyunca indirime gitmeyi
reddetmigti. O indirimli fiyatlari beklerken
yaz gelip gecmis, kiraz yemek sonraki ba-
harlara kalmisti. Diger 6gretmenler kadar
acik sdzli degildi. ilk énce agik vermek is-
tememis, tipki diger 6gretmenler gibi kiraz
yiyemedigini anlatmak istememisti. Fakat
arkadaslarinin agik sézliliglinden cesa-
ret alarak agiz ucuyla da olsa kendisinin
de kiraz alamadigini yavasca mirildan-
misti. Mahcubiyet duygularinin, kiraz ala-
mayacak kadar ekonomik gugcsuzlikten

mi, sirlarinin agida ¢cikmasindan mi oldu-
guna kendisi de karar veremedi. Sohbetin
devaminda memleketin o kadar sorunlari
varken bir meyve alamamanin ¢ok énemli
olmadigina karar verdiler.

Ug kisilik bir toplulukta bu yaz kiraz yiye-
bilen cikmamisti. Nispeten orta halli bir
yasama sekline sahip olduklarini disu-
nen bir kesim hizlica daha alt tabakalara
dogru yol almaktaydi anlasilan. Bir sure
sustular... Daha sonra okul bahgesindeki
agac yapraklarinin kimildamadigi, yazin
baygin sicaginda dalgin dalgin odalarinin
yolunu tuttular.
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MAHMUT MAKAL

zarlarindan

pncu Ya

jurmncu gef‘?e“g“‘g‘m‘zs;rs\o _ 10 Agustos 2018)
Sami Aydogan T\j\)ghm Lt Maka! (1 Ocak 1
4 )
“Bizim Koy, Mahmut Makal’in

1950°de yayimlanan ve Koy Edebi-
yati’nin sembol kitaplarindan sayi-
lan _deneme_tiiriindeki kitabidir. Ki-
taptaki yazilarin pek ¢cogu ilk olarak,
1948-1949 yillan1 arasinda “Bir Koy
Ogretmeninin Notlar1” bashgi altin-
da Varlik dergisinde yayimlanmigtir.

olmadigini, insan iligskilerimizi, bos
inanglarimizi anlattigini kavriyor-
dum her timcesinde.

Dizen, Bizim Koéy'le birlikte ra-
hat birakmaz Mahmut Makal'l.

.

) Sirgln Ustlne sirgln yasar. Bu

Bize buyuk kentlerin disinda da bir yagsam
oldugunu, bu yagsamin en ¢arpici yonlerini
g6zUimuze sokarcasina betimler her yapi-
tinda. Mahmut Makal, Abbas Sayar, Fakir
Baykurt tumce ve paragraflarla, Nazim
Hikmet, Enver Gokce ve niceleri dizelerle
betimler gergekligimizi.

Dogdugum koéyu; Corum, Alaca, Kara-
mahmut'u, dusudndnce, bizi, bizim ya-
samlarimizi, bizim gugliklerimizi, okuma
kararliligimizi, baydklerimizin okumamizi
Ozendirmelerini, baska cikar yolumuzun

surglnlerden bikar, Gazi Egitim
EnstitisU’'ne girer, mufettis olarak
mezun olur. Gérevlendirilir, iktidar yine ya-
kasini birakmaz.

Asagidaki kisa alinti not da anlatiyor cum-
huriyetci, aydin, gercekleri dile getiren bir
6gretmenin basina ne coraplar éruldagu-
na:

“‘Antalya, Adana ve Ankara’da ilkogretim
denetmenligi yapti. 1962'de ingiltere’de
bulundu. 1965’te Fransa’'da sosyoloji egi-
timi aldi. 1965 secimlerinde Tirkiye Isci
Partisi'nden istanbul adayi oldu ama se-
cilemedi. 1968’de ogretmenlikten istifa
etmek zorunda kaldi. 1971-1972 yillari
arasinda Venedik Universitesinde Turk
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Dili ve Edebiyati dersleri verdi. 1979’da
doénemin Kiltir Bakani Ahmet Taner Kis-
lal tarafindan danisman olarak atandi.
Kaltdr YUksek Kurulu uyeligi ve sekre-
terligi yapti. 12 Eylul 1980°de bir sure Al-
manya’da kaldi.” Surgln yillari Avrupa’ya
uzandi.

Bizim Koy ilk okudugum ve etkisinde
kaldigim anlatisidir. Ortaokul siralarinda
okudugum yapitlar arasinda. Bu anlatinin,
basiimasindan yirmi bir yil sonra, 1971
yilinda, 6gretmen okulunu bitirip atandi-
gim kigucuk bir kdyde (Corum, Ortakdy,
Senemoglu Koyu) yasadiklarimla ortis-
mesi rastlanti degil. Gézlemlerimi Kopri
adi altinda topladim ve 2024’ te yayim-
landi. Ayrica Kéyiimden Mektuplar adli
siir kitabimda da ayni kdyu, cevre koyleri
ve kendi kdyumden (Karamahmut) iz-
lenimlerimi betimledim, siirsel bir dille.
Kdylerimizin kendi yazgilarina terk edil-
mesi, gunumuzde bilingli olarak tarimdan
uzaklastirma politikasiyla goce zorlanma-
sI, kdylerde yok denecek kadar az insan
kalmasi ve buna kosut olarak tretimin ¢ok
zor kosullarda yapilmasi veya durdurul-
masi, kdy okullarinin kapatilmasi, kdylerin
tek aydinlik 1s1§1 olan 6gretmenden arin-
dinlip imama terkedilmesi hi¢ rastlanti de-
gil. Tarlasini ekmeyen koylliye, ekmedigi
icin, donim basina Ucret 6denmesi Ulkeyi
daha da yoksullastirma ve yabanci tekel-
lere peskes ¢cekme politikasinin Granuddr.
GUnumuzde kullaniimayan arazilerin bas-
kalarina kiraya verilecegi haberi dolasti
basin-yayim organlarinda. Bu topraga
‘cOkme’nin yeni bir yontemi olmal! Tipki
yabanci ortaklara, buylk pay yabancinin
olmak Uzere, maden ruhsati verilerek koy-
IinUn zeytin agaclarinin sdkilmesi gibi. ..
Yoneticilerimizin ¢ok uluslu sirketlerin is-
tekleri dogrultusunda tarimi yok ederce-
sine bir politika izlemeleri gok aci. Ulkeyi
yikima géturen taslar yine bu ulkenin in-
sanlari tarafindan déseniyor. Yalnizca k-
cUk bir kime insan bikmadan bu gercek-
leri dillendirmeye calisiyor.

“‘“Mahmut Makal'in kalemiyle dile gelen,
Anadolu insaninin yasamis oldugu tim
gercekleri, toplumu baskiyla kontrol (6zel-
likle din otoritesi yoluyla) altina almak iste-
yenlerin onlara s6z hakki tanimayanlarin
haksiz elegtirilerine ragmen bizzat tanik
oldugu Anadolu kéylisunun hangi sartlar-
da yasadiklarini, yasadiklari zorluklari, o
kit sartlara ragmen verdikleri hayat mica-
delesini cesurca, yalin, sade ve 6z bir an-
latimla, olaylari ¢arpitmadan olanca ¢ip-
lakhgiyla anlatmasinin yani sira yonetici
konumundaki kisileri de elestirmekten geri
durmayan Bizim K&y, ginimuzde de hala
guncelligini korumasini kdéyllinun, ezile-
nin, iscinin sesi olmasina borgludur...”

“Bizim Koy, Mahmut Makal'in 1950’de
yayimlanan ve Koy Edebiyati’nin sembol
kitaplarindan sayilan _deneme_tlurindeki
kitabidir. Kitaptaki yazilarin pek ¢ogu ilk
olarak, 1948-1949 yillari arasinda “Bir Koy
Ogretmeninin Notlar” bashigi altinda Var-
ik dergisinde yayimlanmistir. (Wikipedia)”

“Kitabin konusu. Mahmut Makal, kitapta
kdylerde yasanan issizlik, susuzluk, top-
rak agaligi, aydin-koylu gerilimi, saghk
sisteminin yetersizligi, cahillik, eskiyalik,
dini gelenek ve hurafeler gibi sorunlari is-
lemektedir.”

“Mahmut Makal yerytzinde kiltire hiz-
met etmis, dlnyayl daha iyiye ve daha
glzele géturmek igin caba harcamis dort
kisiden biridir. Eskiden istanbul Istanbul,
tasra da tasraydi. Romanci, yazar, sair
adam kentsoylu olmaliydi. Makal bu ¢er-
ceveyi parcaladiginda bomba patlatmisti.
ilhan Selguk, Cumhuriyet)”

Bu bilingle yazdigim siirimi okullar kapa-
tilmig, bosaltilmis, birkag yaslidan baska
kimse kalmamis kdylerimizin bugink( du-
rumunu anlatmak i¢in paylasiyorum. (S.A)
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“ALLI TURNAM BizZiM ELE VARIRSAN”
“alli turnam bizim ele varirsan”

bizim eller dért déniim tarla eken yok
bizim eller li¢ déniim bag bakan yok
goécelp gitmis yesil elma sari ayva,
yazi kalmis kala kala tilkiye ¢akala

varsan no’lacak “alli turnam bizim ele varirsan”
umarsizlar kentin yolunu tutmug

bahgivanlik odacilik yoklukta umut olmus
boz kertenkele bakar durur

eviler bacasiz evler riizgérda sarsilir

kapi pencere mentesesinden sokdillir
giden bakamaz boynu bukUldir

kafamiza tas bulgur gibi dokdiliir

varsan no’lacak

“alli turnam bizim ele varirsan”

cllgada yabani ot diz boyu

ellerde yoksulluk diz boyu

ellerde yoksunluk diz boyu

ellerde aclik diz boyu

ellerde umarsizlik diz boyu

ellerde karanlik koyu mu koyu

varsan no’lacak

“all turnam bizim ele varirsan”

yokluklar blytiyor bizim ellerde

acliklar blytiyor bizim ellerde

ilenmeler dilenmeler bliyiiyor bizim ellerde
almalar ¢almalar bliylyor bizim ellerde

bir gocuklar biytmdyor bizim ellerde
kafalar blyidmdyor gézler pértlek benizler sari
bulbil terk etmig galii

yilanlar kokluyor stiimbdilii

varsan no’lacak

“alll turnam bizim ele varirsan”

abece

varmasan da olur eller mi kaldi
kiri yaziyi yabanci aldi
kasasi dolan yillik kiraladi
yol kapandi pitrak dikeni sardi
adim atacak milk mi kaldi
basimizi kara duman aldi
varsan no’lacak
“alli turnam bizim ele varirsan”
bez ¢uiriidd dikis tutmuyor
kiran girdi gocuk uyutmuyor
uftrikgdsd agt vurdutmuyor
sut eksidi maya tutmuyor
hane soguk baca titmdyor
varsan no’lacak
alli turnam bizim ellere varmasan da olur
saz kirik tezene tutmuyor bizim ellerde
“alli turnam bizim ele varirsan
seker sbyle kaymak séyle bal sbyle
ah gdlim gadlim
yar guliim guliim
tutmuyor elim
turnalar hey” (Kirikkale Tiirkisu)
17 Agustos 2025



“LAIK EGITIM” UZERINE
CIKARIMLAR

Murat Kaymak

-

-

“Laik egitim”, biitiin egitim faali-
yetlerini etkileyen, ona kendisini
dayatan kimi zaman bir ilke, kimi
zaman bu ilkenin var olmasini sag-
layan bir digiince, doktrin, kimi
zaman bir davranma big¢imi, ahlaki
yaklasim olarak karsimiza gikar.

~

bircok aydinlanma dénemi kavram-
larinda oldugu gibi laiklik de hem
amag, hem arag 0zelligi gosterir. Bu
nedenle laiklik, her sabah yeniden
baslatiimasi gereken bir micadeleyi
gerekli kilar. Bu mucadele laikligin
kavramsal anlamindan' baslayarak
laiklikle ilgili her tarlG yanlis anlama-
larin, keyfi yorumlarin, sapmalarin
onlne gecgebilmek ve yeni durumlar
_/ karsisinda bu temel ilkeyi isletebil-

Giris

Laik egitimi yasatmak, geligtirmek, koru-
mak her zaman uzlasma, ortak akil, s6z
birligi, ayni amaclara yonelik birlikte dav-
ranmay! gerektirir. Boylesi bir durumun
saglanamamasi durumunda laiklik, ne ka-
dar hukuki kurallar tGzerinden korunmaya
caligilsa da toplumsal yasamda diizenle-
yici, 6zgdrltikleri gliglendirici, gelistirici et-
kisini istenilen bicimde gdstermeyecektir.
CUnkl laikligin, dogal olarak konumuz
olan laik egditimin glvencesi hukuktan
¢ok toplumun her tarafinda laiklesmenin
dizeyidir. Oyle oldugu icindir hemen her
Ulkede laiklik hukuki metinlerde yer alma-
sina ragmen ugruna mucadele edilme-
si gereken bir temel ilkedir. Ayrica diger

mek gerekir.

Bu yazida amacimiz genis kapsamli bir
laiklik analizi yapmak degildir. Konumu-
zu olabildigince “laik egitim” kavramiyla
sinirh tutmaya calisacagiz. Yeri geldikge
“laik egitimin” temel Ozelliklerini ortaya
koyarken dogal olarak laiklikten, laikles-
meden bahsedecegdiz. Amacimiz laikligin
Ozelliklerini egitimde arayarak, egitimde
laiklesme Uzerinde durmak olacak. Dikkat
edilirse bu durumu daha iyi anlatabilmek

' Suat Sinanoglu dogrudan “laik” kavraminin etimolo-
jisini ifade ettigi makalesinde kavramin Yunanca ko-
keni hakkinda su bilgileri vermektedir: “Laik kelimesi,
dilimize Fransizcadan ge¢misse de, aslinda Yunan-
cadir ve laikos sifatindan gelir; laikos sifati, Yunan-
cada ¢ok gorilen bir ekin ilavesi ile, laos ismi lzeri-
ne kurulmustur. Laos “halk kalabalk, kitle”, laikos ta
“halka, kalabaliga, kitleye ait” demektir. Homeros’un
destanlarinda sik sik kullanilan ve ¢ogu zaman seckin
komutanlarin karsisinda mitevazi askerlerin teskil et-
tigi kalabahgi eden bu kelimenin mensei meghuldir’.
Suat Sinanoglu, Laik Kelimesinin Etymonu ve Anlam-
lari, (iginde) Tiirk Devrim Ocaklari, Laiklik, s.1, Milli
Tesaniit Birligi yayinlari, 1954, istanbul.
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icin kimi arastirmacilar dogrudan “laik egi-
tim” yerine “laiklik ve egitim” “egitimde la-
iklik” demeyi tercih ediyorlar.

Sunu bilmeliyiz ki /aik egitim, temel hak ve
Ozgurliklere dayali bir devletin, bir yone-
tim bigiminin, toplumsal dizenin ve kendi-
sini yurttaglarinin birligi ve boélinmezligine
dayali olarak var eden ulusun goérev ve
sorumlulugudur. Laik egitim sorun haline
gelmis ise bu sorun devletin, yonetimin,
ulusun, yurttaslar birliginin, herkesin so-
runudur. Kisacas! insanim diyenlerin,
cumhuriyeti sahiplenen cumhuriyetgilerin
sorunudur. Sorunu toplumu laikgiler/din-
darlar bigiminde iki farkli toplumsal gruba
indirgeyerek anlatmak, sorunun kendisin-
de bir degisiklik yapmaz. Cunku laiklik, laik
egitim toplumlarin kargisina bir tir masa
bas! tercihi olarak ¢ikmaz. Arkasinda top-
lumsal degismenin itici gicl olan tarihsel
zorun etkisi bulunur. Laiklik toplumsal de-
gisme icinde gelisen laiklesmenin bir so-
nucudur. Laiklesme toplumsal degismeye
yonelik iradi midahalelere acik olsa dahi
tarihsel zorun belirleyiciligi altinda geligir.

“Laik Egitim”i Tanimlamak

Tanim, bir seyin ne oldugunun ifade edil-
mesidir. Tanim hem kavramin gercekligi
hem de neligidir. “Laik egitim” isim tamla-
masidir ve burada tamlanan “egitim” s6z-
cugudur. Egitim, somut, gézlenebilir, 6l¢i-
lebilir ve degerlendirilebilir bir durum/olgu
oldugundan laik egitim terimi de dogal bu

gercekligin kendisiyle ilgilidir.

Laikligi, egemenligin, hukuk devleti olma-
nin temel hak ve 6zgurluklerin kullanimi
icin gerekli devletin temel niteligi, ilkesi
olarak dusundigimuizde ‘“laik egitim”
karsimiza egitimin trleri olarak tanimladi-
gimiz 6rgln, yaygin, algin egitim, hizmet
ici egitim gibi bir kavram olarak ¢ikmaz.
Egitimin hedef kitlesinden hareketle okul
oncesi, ilkdgretim, lise egitimi gibi bir an-
lam da icermez. “Laik egitim”, butln egi-
tim faaliyetlerini etkileyen, ona kendisini

dayatan kimi zaman bir ilke, kimi zaman
bu ilkenin var olmasini saglayan bir du-
stince, doktrin, kimi zaman bir davranma
bicimi, ahlaki yaklasim olarak karsimiza
cikar. Dolayisiyla “laik egitim” kavram
olarak, amag¢ olarak bir egitim politikasi
olsa da butin egitimi kusatan, egitimin
genel ama¢ ve hedeflerini, uygulanma
bicimini, kurumsal isleyisini, kurumsal
kaltdrand, her tarlG égretim programinin
icerigini belirleyen, amacg ve ara¢ 6zelligi
gOsteren temel bir ilkedir. Sonug olarak bu
kavrami kullandigimiz her yerde yagsanan
bir olgu olarak egitimin, niteliginin belir-
gin bir ydéninden s6z etmis oluruz. Ayrica
pedagojiyi egitime ydn veren anlayis, du-
suince, teori anlaminda kullanirsak, laiklik
pedagojinin de olmazsa olmazidir.

Bir noktay! daha yeri gelmigken belirtmek
gerekir: Laik egitim, laikligi 6gretmek ola-
rak anlasilmamalidir. Laik egitim, laiklik
ogretim programina dayali davranisla-
rin, degerlerin 6grencilere kazandiriimasi
degildir. Ayrica laikligi 6gretmek, sadece
okulun, égretmenlerin isi de degildir. Laik-
ligin 6gretilmesi batin bir toplumsal siste-
min laik nitelik kazanmasi ile mimkunddr.
Bdyle bir sistemin toplumsal iligkileriyle
toplumsallagsma laikligin hem o&gretiime-
si olur hem de garantisi, gliivencesi olur.
Christine Passerieux’nun da belirtigi gibi
“Okulun goérevi laiklik hakkinda egitim ver-
mek degil, onu tiim disiplinlerde elegtirel
dusdncenin bir garantisi olarak somutlag-
tirmaktir. Bbylece &grenciler, &zerklige
ulagsmak icin gerekli araclarla donanmis
olarak ytizlesmeyi, anlamayi, analiz etme-
yi, tartismayi, stiphe etmeyi ve yorumla-
mayi 6grenirler. Okullar, onlari salt fikirden
akla gegcmeye tegvik ederek 6zglirlesme-
leri igin gliglendirebilir.”?

2 Christine Passerieux, Pour une école vraiment
laique, c’est-a-dire émancipatrice et égalitaire, La
Revue du projet, n°52, décembre 2015. http://pro-
jet.pcf.fr/80726
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“Laik Egitim”in Karsiti Nedir?

Bir kavrami analiz ederken onun karsiti-
ni belirlemek de kavramin aciklanmasini,
tanimlanmasini, ondan ne anlasiimasi
gerektigini kolaylastirabilir. Buradan hare-
ketle “laik egitim” kavraminin karsiti nedir
diye sorabiliriz. Ornegin “dinsel egitim”,
“‘dine dayali egitim”, laik egitimin karsiti
midir? Buna cevabimiz kesinlikle “hayir”
olmahdir.

Laiklik, dine referans verilerek toplumsal
yasamin dizenlenmesine, kurallar olus-
turulmasina gegcit vermeyecek bir sinir
¢eker. Ama bunu dinin karsiti, din karsiti
bir dislinceden hareketle yapmaz. Laik-
likle yapilan, dinin farkli inanma, inanma-
ma gibi durumlarda kendini dayatmasina
sinir ¢izmektir. Engellenen dini disunce-
nin kendisi degil, davraniga donisen ve o
haliyle bir bagkasinin 6zgurlugind sinir-
layan, haklarin kullaniimasindaki esitligi
ortadan kaldiran, kisinin kendi inancini
ayricalikli kilan eylemidir. Laiklik, dinin
kendisine bir tanim getirmez, bu tamamen
inanlarin kendilerine aittir. Laiklik, davra-
nis olarak toplumsal yasamdaki somut
duruma yoneliktir. Laiklik; din, ideoloji,
felsefi diglince gibi egitimin igerigine bilgi
uretme Ozelligi gostermedigi gibi egitimin,
sureglerini, kosullarini dogrudan belirleye-
mez. Ancak dinin, ideolojinin, felsefi du-
stincenin, basta egitim hakki olmak tzere
bireylerin diger tim haklarinin gtivenceye
kavusturulmasi icin sinirlari belirgin hale
getirebilir.

Ozgiirliik ve Esitlik, Laik Egitim Olma-
dan Saglanabilir mi?

“Laik egitim” denildiginde, bir butin olarak
dinin, ayni dinin iginde farkli inanglara sa-
hip olanlara, farkli dinden olanlara, inan-
mayanlara yonelik dayatici, onlarin temel
haklarini kullanmalarinda tehdit altinda
kalmalarini saglayici s6z ve eylemlerinin
kisacas! davranislarin durdurulmasi anla-
siimalidir. Ancak bu, isin bir yénidir. ide-

oloji ve felsefi distinceden, farkli inang-
lardan, hatta ayni inang big¢iminin igindeki
mezhep, tarikat gibi farkl inanc¢lardan ki-
silerin egitimine yonelik midahale ve teh-
dit iceren, bireyin haklarini kullanmasini
engelleyen, sakatlayan davraniglar da
laikligin engelledidi, engellemeye calistigi
davraniglardir. Laiklik bu nedenle bireyle-
rin dogrudan inanma ve inanmama 6zgur-
IUklerinin garantisi olarak karsimiza cikar.
Ayrica baz dinler barisgi yollarla yayillma-
digindan laiklik, dinlerin zorlayici misyo-
nerligi, inanglar Uzerinde hiyerarsi kuran
Ustlnlikgu yaklagimlari karsisinda, egitim
ortaminin, égrencilerin, egitim araclarinin,
egitim amaclarinin glivencesi olur.

Laiklik toplumsal dizenin, kurumsal is-
leyislerin sinir normu olarak hukuk ilkesi
olarak ilkesi olarak anlasilmak istense
de hukuk ilkesini asan 6zelliklere sahip-
tir. CUnku laiklik, bir hukuk normu olarak
uygulanmasa dahi toplumsal yasam iceri-
sinde insanlarin inang ve inangsizliklarini
esitleyen bir kultur ve felsefi dislince bu-
tln yurttaslarca paylasilabilir®.

Laikligin iki yiz yili asan tarihi bu agidan
bakildiginda laikligin bir 6zgurluk projesi
olarak adlandiriimasini hakh kilmaktadir.

Laikligin, 6zgurlik projesi olarak var ol-
masi farkli inancglar arasinda kamunun
tarafsizligi ve yurttaslar arasinda kamusal
dizenin esitlik ilkesinin geregidir. Laiklik
inanma, farkh inanma ya da inanmama
durumundan dolayi ortaya cikacak tim
esitsizlikleri ortadan kaldirmanin tek yolu
ve guvencesidir. Bu ai¢gdan laiklik, laik ni-
teliklere sahip egitim, toplumsal alanda-
ki her tlrli esitsizlige karsi micadelenin
temelini olusturur. Bu nedenle ¢cagdas bir
toplum duzeni laiklik ilkesine dayanmall
ve bdyle bir toplumun kendi varligini sur-
direbilmesi icin egitimin laik nitelikte ol-
masi zorunludur.

3 Bu konuda bkz. Henri Pena Ruiz, Laiklik Nedir?
(Cev: Umran Derkunt), 2007, Istanbul.
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“Laik Egitim” ve Laik Hukuk

“Laik egitim” bu 6zelliklerden dolay! kar-
simiza once hukuki boyutlariyla ¢ikar. An-
cak bununla sinirh degildir. Laik egitimi,
Ozel olarak da laikligi sadece hukuki ilke
dlzeyine indirgemek, bireyi, halki toplum-
sal diizenin gercek sahibi olmaktan ¢ika-
rir. Sadece Ustelik ceza da 6ngoren huku-
ki laiklik anlayisi din veya dindarlar adina
konusanlar tarafindan devletin, kendileri-
ne yonelik, 6ztnde inanglarinin toplumsal
etkisini azaltmaya donuk ilke olarak kamu-
oyuna anlatilacaktir. Ulkemizdeki tam ola-
rak boyledir. Oysa laikligi guglendirecek
ve onu vazgecilmez kilacak olan dinda-
rin kendini bir bagka dinden, mezhepten,
tarikattan olanla ve inangsizla esit gorip
gormedigidir. Kendisinin diginda kalanlar-
la biz olabilme ve kamusal olani ayrimsiz
bizim olarak goérup gérmedigi, bunu kendi-
sine sorun edip etmedigidir.

Hukuki anlayisin 6tesine gecen laiklik an-
layisl, her tirden inang ve inangsiz igin or-
tak iyiyi ve kotlyl tanimlayan bireylerde,
yonetenlerde laik ahlak diyecegimiz dav-
ranislardan olusan &ézel bir davranis bigi-
mini de devreye sokar. Bu da laik egitim
yoluyla toplumu olusturan bireylere ka-
zandirihr. Laiklik, okul gibi kamu otoritesini
temsil eden yerlerde 6grencilerle, veliler-
le, kurulan karsilikli iliskilerde inanglarin,
hukuk kurallarinin éniine ge¢mesini ya-
saklar. Laik egitimin esas alindigi okulda
hi¢c kimse inancini referans alarak, kendi
inanci lehine ayricalik yaratarak var olan
hukuk kurallarinin disinda davranamaz.
Dini inanglar, bireysel 6zgurlik alaninda
kalmak durumundadir. Kamu otoritesi okul
ortamini, dini ve inangsizlik propaganda-
larindan korumak durumundadir. Ancak
durum bu kadar dogrusal islememektedir.
CuUnkl laik egitim, kendisini sadece okul
Uzerinden var edemez. Laik egitimin etkili
olabilmesi icin laiklik, dinlerin, toplumsal
yasami kendi degerleri Gzerinden kurma
iddiasi karsisinda toplumsal yasamin tim
alanlarini kusatacak sekilde var olmak

durumundadir. Laik egitimin guvencesi
sanildigr gibi yaptinm iceren hukuki me-
tinler degildir. Laik egitimin gercek ve ka-
lici guvencesi toplumsal yasamin laikles-
mesidir. Laiklesme, laik egitimi toplumun
kendi varligini strdirmesi igin éndne bir
¢6zUm olarak koyar. Bu noktadan bakil-
diginda laiklesmenin egitimden ¢ok daha
once maliye, askeriye gibi kurumlarda
baglamasi ve diger kurumlari etkilemesi
g6z ardi edilemez. Maliye ve ordunun la-
iklesmesinin strdurdlebilir olabilmesi igin
zamanla siyaset alanininda laiklesmesini
gerekli kilmistir.

Laiklesme, insanin politik 6zglrlesmesinin
ve dinden 6zgurlegmesiyle birlikte gelisen
bir surectir. Marx'in “Yahudi Sorunu”nda
ele aldig1 bicimde bu 6zgurlesme dinin
kamusal hukuk alanindan 6zel hukuk ala-
nina dogru gelismesiyle mimkundtr. Din
modern ¢agin baglangiciyla birlikte artik
toplumsal ortaklasmanin degil, farkliigin
yansimasidir. Boylece siyasal alandaki
laiklesme, dini devlet digi alanin, sivil top-
lumun paylagimi yapar®.

Toplumdaki laiklesme laik egitimi, okulun
degil toplumsal yasamin merkezine alir.
Boylece laik egitim, timel, kapsayici top-
lumun tim Uyelerinde laik ahlaka dayali
davranigi gerekli kilar. Laiklesme, devletin
laikliginin yaninda tim insanlarin laik ol-
masini 6ne ¢ikarir. Bu egitimde ¢ok daha
belirgindir. Ogretmen, veliler okulla iligkile-
rinde laik olmak zorundadirlar. Laik egitim,
sadece hukuki bir sistemi degil ona uygun
davranacak insanlari da dayatir. Bunun
anlami sudur: Devlet laik olur birey laik
olmaz anlayisi yanlistir ve laikligin tarih-
sel geligsimi ile de uyumlu degildir. Tekrar
edersek laiklik ceza kanunu, ya da onun
bir hUkmu degildir. Daha ¢ok o kanunlara
uygun davranmadir. Bireyler laikligi be-
nimsemeyebilir ama glndelik yasaminin
icinde baskalariyla kurdugu iligkilerde on-
larin haklarini engellememek igin bu ilke-

4 Karl Marx, Yahudi Sorunu (Cev: Muzaffer ilhan
Erdost), s.16-20, Sol Yayinlari, 1996, Ankara.
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ye uymak zorundadirlar. Uymak zorunda
olmak, laikligin davraniglarla ilgili ¢izdigi
sinirlarin bir sonucudur.

Buraya kadar “laik egitim” eg@itimin niteligi-
ni belirleyen amag ve arag 6zelligine sahip
bir ilke olarak vurguladik. Bunun geregi
olarak, yukarida daha ¢ok laiklik Uzerinde
durduk. Asagida once laik egitimin ortaya
cikisindan s6z ederek yukarida belirledi-
gimiz ilkenin nasil anlasildigini ortaya koy-
maya calisacagiz. Toplumsal yasamda bu
tiir kavramlar boslukta olusmuyor. insan-
lar, toplumlar, durup dururken “hadi biraz
da laik olalim” gibi bir disinme liksune
sahip olmuyorlar. Bu kavramlar, yasanan
sorunlara ¢6zum olarak geligiyor. Eger
insanlar, laik egitimin disinda birliktelikle-
rini, bireylerin vicdani 6zgurliguna, farkli
inanma, farklilikla esit olma durumlarini
saglayabiliyor olsaydilar “laiklik” toplumsal
yasami kuran, ¢cagdas devletlerin kurucu
ilkesi olarak karsimiza ¢gikmazdi.

Laik Egitimin Ortaya Cikis!

Laik egitim insanoglunun uzun mucade-
lelerinin sonucudur. Insanoglunun uzun
gecmisinde adina laiklik denmese de din
ve siyasetin birlikteligini elestiren gorusler,
uygulamalar olmustur. Bu, dinin iginde ta-
sidigi kutsallik ile siyasetin dogasinin bu
kutsalliga uygun olmayacak kadar degis-
ken olmasinin sonucudur. Ancak 19. Yiz
yila kadar egemen anlayis, siyaset ile di-
nin ayrilmazhgi olmustur. Tanrinin ayetle-
rini, yeryuzunde butln insanlari kapsaya-
cak bicimde hakim kilmak ve yerytzinu
“Tanrinin Krallig1” haline getirmek her
zaman taraftar bulmustur. Egemenlik
Tanriya aittir ama insanlar arasinda bunu
baslangigta glice dayali olarak ele geciren
kisiler kullanir. Laik egitim, bu egemenlik
anlayisinin yasattigi sorunlara karsi yeni
bir toplum olmanin bir sonucudur. Laik
egditim ile ulusal egemenligin geligimi ara-
sindaki bag aciktir.

Laik egitim dar anlamda dinden, dini bilgi-

den arindiriimig bir egitim olarak ele alin-
diginda tarihi, Antik Yunan’a kadar goturu-
lebilir. Ozellikle askeri ve mali konulardaki
egitimlerde dine yer vermeyen toplumlar
olmustur. Ancak modern c¢agin farki, egi-
timi bir yurttas hakki olarak tanimlamasi
ve bUtln yurttaslari kapsayacak bicimde
drgutleme ¢abasinda olmasidir. Bu buyuk
bir toplumsal dénisimin sonucudur. Bu
donusimde tebaa, yurttas, ulus haline
gelmigtir. Laik egitim, devletin, kurumla-
rinin (basta ordu ve maliyenin) toplumun,
hukukun, iktidar araclariyla birlikte siyase-
tin, degerlerin laiklesmesiyle birlikte orta-
ya cikmigtir. O nedenle kokleri eski olsa
da 19. YUz yilin ortaya ¢ikardigi bir gelis-
medir. Bir bakima kdkleri, gegmisi eski an-
cak tarihi yeni bir olgudur.

Laik egitim’in tanimi, laiklik Gzerine yazilari
ve micadelesiyle taninan ingiliz diistiniir
George Jacob Holyoake tarafindan1854
yilinda yapilmistir. ingilizce literatiirde la-
iklik yerine secularism teriminin kullanildi-
gini biliyoruz. Ancak 19. yuz yilda bugin
oldugu gibi secularism ile laiklik arasinda
bir anlam farki yoktur. Dinin dogal bicimde
toplumsal yasamdan c¢ekilmesi anlaminda
secularism ile laiklesme kavramlari ayni
anlamdadir®. Holyoake’nin secularism te-
rimi laiklik s6zcigu olarak okundugunda
bir anlam kaybi olmamaktadir.

Holyoake, laikligi, insanin bu yasama dair
gorevlerinin, degerlerinin yine bu yasam-
dan cikarilmasi olarak anlamaktadir: laik-
lik ile laik egitim birbirinden farkhdir. “Laik
egitim, yalnizca laik bilgiyi ayri ayri, kendi
basina dini karigtirmadan aktarmak anla-
mina gelir. Laik egitimin savunucusu dinin
de savunucusu olabilir, dini bir baska za-
man ¢ocuguna o6gretebilir. Dini okula so-
kulmamasi gereken kutsal bir bilgi olarak
ele alabilir. Dinin 6gretilmesini zaman ve
mekan arag¢ bakimindan sinirlayabilir...

5 Laiklesme ve Secularism kavramlarinin birbiri-
nin karsiti gibi kullaniimasi kavramlarin tarihsel
kullanimlari bakimindan dogru degildir. Her iki
kavram da dinlerden uzaklagsma, dinlere miidahale
etmeme anlaminda kullaniimistir.
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Laik egitim okul politikasidir. Laiklik, dini
kabul etmeyenler icin bir yasam politika-
sidir.”®

Laik Egitimle ilgili Goriigler

Anayasalarina laiklik ile ilgili madde koy-
mamis devletlerde laik egitimle ilgili tar-
tismalar Gg¢ gorus etrafinda toplanir: 1)
Egemenligin kaynagi ulus olarak gorulse
dahi, devletin bir dininin olmasi gerektigi
gorusu, 2) bunun tam karsisinda yer alan
devlet ile din arasinda higbir iligkinin ku-
rulmamasini savunanlar, 3) Din ve devlet
birbirinden ayri olmali.

Anayasalarina laiklikle ilgili madde koyan-
lar dogal olarak egitim sistemlerini ana-
yasanin geregi olarak duzenlerken diger
Ulkeler bu Gg gorus etrafinda farkli bigim-
lerde egitim sistemini tercih etmekteler.
Ornegin birinci goris laikligi gerekli kilan
vicdan 6zgurligu, dustnce ve din 6zgur-
IGgunu kabul etse de, cogunluk inancinin
diger inanclarla, inang¢sizlikla kamusal
alanda esitlenmesini kabul etmezler. Co-
gunluk olarak azinlik inang ya da inangsiz
toplum Uyelerinden kendi farkliliklarinin
kabul edilmesini isterler. ikinci gorus ise
dinin insanin kendisine yabancilasmasi-
ni saglayan, gerceklikle bagini koparan
bu nedenle yok edilmesi gereken dogma
olarak ele alir. Uglincli goris, bir uzlasma-
yI ifade eder. Devlet ile din arasinda, dini
inanglar karsisinda devletin tarafsizligi,
din adina da kamusal dlizenin isleyisine
muidahale etmemeyi ¢6zim olarak kabul
eder.

GUnumuzde laik egitimle ilgili sorunlarin
temel kaynagi bu uzlasmanin ihlal edilme-
sinden kaynaklanmaktadir.

Laik Egitimin Gerekli Kosullari

Laik egitim, egditimin, egemenligin kay-
nagini kendi yurttaslarinin iradesi olarak

6 George jacop Holyokae, Principles of Secularism,
s. 27, Londra: Kitapgl, 282, Strand; Austin. & Co.,
17, Johnson’s Court, Fleet Street. 1871.

goren, kamusal duzenin hukuki kaynak-
larini yurttaglarin iradesinin temsil edildigi
kurumlar tarafindan 6zglrce yapildigi bir
dizenin egitimi gerceklestirme bigimidir.
Dolayisiyla laik egitimden s6z edebilmek
icin bir devletin, toplumun, ydnetimin su
unsurlara sahip olmasi gerekir:

1. Egemenligin kaynaginin ulusta ol-
masi, aile ya da ilahi olmamasi.

2. Yurttaglarin esitligi.

3. VYurttaslarin temel hak ve 6zglr-
IUklere sahip olmasi.

4. Din ve devlet iglerinin ayri olmasi.

5. Kamu hizmetlerinin inanclar kar-
sisinda mutlak yansizlik ilkesine
dayali olmasi.

6. Yurttaglarin vicdan 6zgurligine
mudahale edilemeyecegdi, dinini
secgebilecegdi, 6zglrce yasayabile-
cegi.

7. inang ve inangsizligin gogulcu ya-
pisinin kabult.

8. Akla, bilime dayanan, kamu yarari-
ni gézeten, hukukun GstinliGgunu
kabul eden gagdas bir yonetim’.

Laik Egitimin Onceligi ve Gerekliligi

Hukuk devletinde hukuk kurallari kamu
dizenini saglama agisindan dncelige sa-
hiptir. Kisi “dinim bdyle emrediyor” dese,
cogunluk olsa dahi dini inanci igin ayri-
callk pesinde kosamaz. Bu bir bakima
kamu hizmetlerinin tarafsizligi, genel ¢i-
kara dayali olmasi ilkesine aykiridir. Bu
durum g¢ogulculuk degil, kendi kurallariyla
kendini yoneten, digerlerine kargi 6zerk
alan yaratma amacini tasiyan yeni tipte
cemaatciliktir. Topluluk, bireyin 6zgurligu-
ndn teslim alinmasidir. Laiklik kaynasmis,

”Yilmaz Aliefendioglu, Laiklik ve Laik Devlet.
(lcinde) ibrahim Kaboglu, Laiklik ve Demokrasi, s.
75-77, imge Yayinlari, 2001, Ankara.
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hosgorull yurttaslar toplulugunun temina-
tidir. Bir inanca, bu inanca dayali kimlige
kapanmis/kapatiimis insanlar diger birey-
lerle yakinlasamaz. Kamu hizmetlerinin
tarafsizhigi, yan yana degdil kaynasmis,
blatinlesmis toplum olmanin geregidir.
Toplumsal yasami, insanlar arasindaki
iliskileri akilla diizenlemek ve hizmetle yU-
celtmek, inancin toplumsal dizenle ilgili
soylediklerinden 6nce gelir.

Laik egitimin tarafsizligi ya da laikligin ta-
rafsizligi, inan¢ ve inangsizlik kargisinda
taraf olmama, yansiz kalma anlaminda
tarafsizliktir. Tersine laiklik, dogal olarak
laik egitim bastan sona tarafsizligin, esit-
ligin, 6zgurlik arayisinin tarafi olmaktir.
Laik egitimin bu 6zelligi dinin, herkese ait
olan kamusal okul ortamlarindan uzaklas-
masini saglasa da laik devlet, dini egitimi
Ozel olanda strdurtlmesini velilerin 6zgur
iradelerine birakir. Dogal olarak devlet dini
egitimi Ustlenmez. Din egitimini Ustlenme-
si demek bir devlet dinin yani ayricalikl
dinin yaratilmas| demek olacaktir.

Laiklik, toplumsal yasami bu dinya ve
oblr dinya ayrimindan kurtarmak, bu
dunyay birlikte yasanan daha iyi bir din-
ya yapmak distincesinin egemen kilinma-
sidir. Clnku toplumsal yasam neden ile
sonug arasindaki bagin goérulebildigi, ka-
nitlanabildigi bir yagsam olabilmeli ki birlik-
telik surdurdlebilsin. Din kurallari bu bagi
blyUk ¢ogunlukla éblr dinya ile insanin
karsilastigi olumsuzluklarla iligkilendirir.
Bugln yasanan toplumsal esitsizliklerin,
sorunlarin 6blr dinyada ¢6zuldigindn
tek kaniti bu duslinceye inanmaktir. Laik
egitim, hemen her sorunun bu dinyada
¢6zllmesi gerektiginden ve ¢ozllebilece-
ginden hareket eder. Bu ¢6zim, yarinin
toplumunu olusturacak ¢ocuklarin, edine-
cekleri bilgi, beceri ve zihinsel yetenekler-
le olabilir ancak.

Laik egitimin igeriginin bilimsel olmasinin
zorunlulugu, bilimsel bilginin temel 6zel-

liklerinin yaninda insanlarin toplumsal
yasam igerisinde neden-sonug iligkisine
dayal bilgi ile hareket etme, kdk sorun-
lari olan toplumsal esitsizlik, yoksulluk ve
cinsiyet ayrimina dayali sorunlarin neden-
lerini bulup ¢ézebilme arzularindan kay-
naklanir. Cunku baska bir bilgi toplumsal
yasamin ortaya ¢ikardigl bu sorunlara ¢o-
zUm bulamaz, bulamamistir.

Laik egitim, insanlarin sorunlarinin bu so-
runlarin ¢ozimdiine hizmet edebilecek hale
gelmek ve hizmet etmekle ¢dzulebilecegdi-
nin bilinmesidir. Laik egitim, laik ahlakin
disinda bilimsel bilginin test edilebilir, dog-
rulugu ya da yanlish@: kanitlanabilen ayni
ya da benzer kosullarda insanlarin ayni
sonugclara ulasmasina imkéan veren bu ne-
denle guvenilir ve gecerli bilginin merkeze
alindig1 egitimdir.

Bilimsel bilginin degeri zamanla ortaya
cikar. Laik egitimin okullar araciligiyla ge-
lecek nesillere tasidigi bilgi, onlarin ge-
leceklerini 6ngdrmelerini, planlamalarini
kontrol etmelerini, karsilastiklari sorun-
larla bas edebilmelerini saglar. Toplumsal
yasam ancak bilimsel bilgi ile temellendiri-
lebilir. Bilimsel bilginin yon vermedigi top-
lum, ilerleme kaydedemez. Umut etmek
insan ruhunu rahatlatsa da duislinmek,
denemek, emek vermek yasamin ortaya
cikardigi sorunlarla tek mucadele bigimi-
dir. Laik egitim, gelecek nesillere bu mu-
cadelenin yolunu, araglarini, aliskanlikla-
rini kazandirir.

Laik egitim, toplumda olmayi, uyumlu,
bolinmez bir bitln, birliktelik olmayi, zo-
runlulugu kanittanmig davraniglari, deger-
leri yeni nesillere tagiyarak saglar. Clnkd
birliktelik sadece bilgi ve becerilere degil
duygu ve degerlere, normlara dayanir.
Bilimsel bilgi ve insani tutucu olmaya zor-
lamayan gelenekler ve evrensel degerler
boyle bir toplumu yaratabilir. Bilimsel bil-
gi, dogrulanmamisg, test edilmemis bilgiler
karsisinda yeni kusaga bilimsel kugkunun
Ozelliklerini kazandirir. Bilimsel kusku 6z-
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glr disinmeyi zorunlu kilar. Cunk( kusku
ancak 6zglr dusunenler, farkli disince-
ler araciligiyla geligtirilen, ortaya konan
kanitlamalar, yeni gerekgelendirmeler
yoluyla ortadan kaldirilabilir. Bu nedenle
¢agdas toplumsal yasam, sorgulanabilen,
degistirilebilen bilgi Uzerinde yikselir. Bu
nedenle toplumsal yasama dair, her ka-
bul, kosullarla, tarihsellikle iliskilidir. Bu
anlayis ve dusunce, laik egitim ile ancak
ogrencilere kazandirilabilinir.

Laik Egitimin Hukuki Giivenceleri

Laik egitim, laikligi benimseyen Ulkelerce
dogrudan Anayasa Uzerinden hukuki gi-
vence icinde gerceklesir. Diger Ulkelerde
bu guvence Anayasada yer alan temel 6z-
gurldkler Uzerinden korunur. Ancak yuka-
rida da belirttigimiz Gzere gergek glivence
laiklesen toplumdur.

Ornegin Tlrkiye Cumhuriyeti laikligi Ana-
yasa ilkesi olarak benimsemis ve devletin
degistirilemez temel nitelikleri arasinda
saymistir. Bu nedenle Turkiye Cumhuri-
yeti yurttaglarina laik egitim vermeyi dev-
let yukimlultugu olarak Ustlenmig ve bunu
kendi var olus ilkesi haline getirmis bir
devlettir. Ne var ki bugin okullarimiz la-
iklikten bahsedebilmek mumkudn degildir.

Okullarda Laik Egitim

Ferdinand Buisson, laik egitimin varligi-
ni U¢ kosulun yerine getiriimesi kosuluna
baglamistir. Birinci kosul, laik egitim, okul-
da laik 6gretmenleri ve personeli gerekli
kilar. Ikinci kosul, okulun mekan olarak
laik olmasi gerekir. Uglinct kosul ise 63-
retim programlarinin igceriginin laik olmasi-
dir. Okullarda laik egitimin varhdini bu tg¢
kosul Uzerinden yapacagdimiz degerlendir-
melerle anlayabiliriz.

Okullarda, okul yéneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve diger paydaslar ilis-
kilerini ancak laiklik ilkesi Uzerinden 6z-
glrce kurabilirler. En basta okul mudurd,

birinci dereceden devlet otoritesini tem-
sil ettiginden, herkes icin laiklige saygiyi
okulda saglamalidir. CUnkl ancak laik
egitim okulda kamu otoritesinin laik olma-
styla mimkuinddr. Devlet 6grencilerin vic-
dan 6zgurligunu korumak durumundadir.

Okullar, her zaman toplumun igindedir.
Toplumun igindeki farkliliklar a) velilerin
cocuklar Uzerindeki etkisi Uzerinden, b)
orgutlu yapilarin, iktidar ile igbirligi Uze-
rinden okula tasinmak istenir. Dolayisiyla,
okul, 6zel dnlemler alinmadiginda laiklik
karsiti 6rgatll yapilarin propagandalari-
na kargi korumasizdir. Bu tur faaliyetlere
karsi en dnemli glivence kamu otoritesinin
laiklige olan baghhigidir.

Okullarda laik egitim i¢in okul yénetiminin,
Ozellikle de 6gretmenlerin nelerin laiklige
aykir oldugunu tespit etmede etkili ileti-
simde bulunmalari kendi aralarinda s6z
konusu davranislari, konusmalari, tartis-
malari gerekir. Ve bu tir iletisimin her gin
surdurilmesi gerekir. Okullardaki laiklik,
haftanin bazi gunlerinde, bazi saatlerinde
asayis kontrolline ¢ikmis polis tavriyla uy-
gulanmaz. Laik deontoloji, meslek ahlaki,
okul icinde kurulan her trlG iliskinin sinir-
larini, bigimini belirlemek durumundadir. O
nedenle okullarda laiklik, daima diyaloga,
sayglya, karsilikli ikna olmaya ve ayricalik
yaratmamaya, farkliliklar arasinda esitlik
idealini gerceklestirmeye dayanmalidir.

Laik egitim, en basta farklihgin givence-
si olan dusunme, bireyin dogustan hakki
olan kendi vicdanini olusturma hakkiyla
ilgilidir. Laik egitimle birlikte 6grenci kendi
adina digstinme hakkina sahip olur. Dogru
ya da yanlisi kendisi belirlemeyi 6grenir.
Bu sayede &grenciler kendilerini kusa-
tan ¢ogunlugun diginda dusunebilmeyi,
kendi duslncelerini geligtirebilmeyi ve
ifade edebilmeyi kisilik ve karakterlerinin
parcas! haline getirirler. Bunun toplumsal
yasam 6nemi, toplumsal yagamin gonulli
birliktelik haline gelmesinin dayanagi ol-
masindan kaynaklanir. Cinku laik egitim
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her tarlG gorusun tartilabilecegini dusin-
me ve ifade etme hakkinin geregi olarak
kabul eder. Bu durum dogal olarak her
tarlG fikrin dogrulanma ve yanliglanmasi-
na acgiktir. Laik egitim bunun i¢in dogru ve
yanlisin nasil saptanacagina iligskin gugli
bir disinme bigimini 6grencilere kazandi-
rir.

Laiklik karsiti davraniglarin yaptirnrm ge-
rektiren bir boyuta ulagsmasi, laikligin
okul agisindan gerekliliginin, cumhuriyet
degerleriyle olan iligkisinin, anayasal ve
hukuki dizenlemelerin ¢ercevesinde gln-
deme gelecek bir durumdur. Cumhuriyetin
okulu, ¢ocuklarini suclu bulan ve onu sav-
cihda sevk eden bir polis drgutu degildir,
olamaz. O nedenle laik bir hukuki bir du-
zenleme oldugu kadar kendisi de egitimin
konusudur.

Kamu otoriteleri, laiklik karsiti davranislar
karsisinda kurduklari iletisimle karsi tarafi
anlama ve 6zel durumlarini degerlendir-
meye calisirlar. Laik kamu otoritesi agi-
sindan iletisim laikligin mizakere edilmesi
degildir. Diyalog, laiklikten, laik degerler-
den sapma gerekgesi yapilamaz.

Bir bagka nokta ise okuldaki laiklik karsit-
lginin okulda degil okul diginda uretilip
okula tasindiginin bilinmesidir. O nedenle
kamu otoritesi laiklik karsithgiyla mica-
deleyi esas olarak okul disinda, velilerle
ve ilgili toplumsal dernek ve kuruluslarla
yapmalidir.

Ulusal egemenligi benimsemis bir Ulke-
de “herkese ait olan hi¢c kimseye aittir’.
Bu temel ilke agisindan bakildiginda okul
herkesindir ve hi¢ kimsenindir. Herkesin
olmasi gereken okul laik olmak durumun-
dadir.

Ayrica okulun 6znesi, 06zgur iradelerini
olusturmaya c¢alisan c¢ocuklardir. inang
henlz 6zglr iradesi olugsmamis ¢ocukla-
rin iradelerine hitap eder ve onlari teslim
almak ister. inancin tercih konusu olmasi,
ayrica ancak dzel olarak yasanmaya uy-

gun olmasi dusunuldiginde dinin dgretim
programlarinin bir pargasi olmamasi ge-
rekir. Ogrenciler, okulda izlenen pedagojik
yaklasimlar sayesinde, edindikleri disun-
me bigimlerinin kendilerine sagladigi 6z-
gur irade ile dini daha bir bilingli bicimde
yasama guvencesi edinirler. Sonugta ter-
cih edilen, kesfedilen dini inang icine do-
gulan inangtan daha glglu bir istekle 63-
renilir ve yasanir.

Laik egitim egemen oldugu okul, toplu-
mun bilyuk uzlasmasinin kalbidir. Laik
okul, ayni inangtan olsa bile 6grencilerin
farkl inan¢ dlzeyleriyle kendi sosyalles-
melerini yasadigi yerdir. Bu acidan okul,
onlarin 6zgur vicdanlarini olusturmalari
bakimindan kendilerini rahat hissedecek-
leri tek yerdir. Okul diginda toplumun ken-
di degerleri, gelenekleri daha baskin ola-
caktir ve cocuk bunlara karsi dogal olarak
savunmasiz olacaktir. Laik egitim bu ne-
denle gocugun kaderini dogdugu ailenin,
yerin, cografyanin degil aldigi egitimin ve
disinme biciminin belirlemesinin yoludur.

Laik egitim, okulu inanma yeri degil zihin-
sel becerilerin, bilgilerin edinildigi, esitlik
ve adaletin okul yasami haline gelmesini
saglar. Cocuklar anne-babalarinin mal
degildir. Anne-babalarin yukimlaliga on-
lari egitim hakkindan yararlandirmak igin
okula géndermektir. Anne babalar ¢ocuk-
larina inanclarini aktarabilirler. Bu gore-
vi okuldan bekleyemezler. Clnku okul,
kamu hizmeti sunar ve inanclar kargisinda
tarafsiz olmak zorundadir.

Sair Halil Cibran’in dedigi gibi, “Cocuklari-
niz sizin ¢ocuklariniz degil, onlar hayatin
kendisini arzulayan ogullar ve kizlaridir.
Onlar senden degil, senin araciliginla
geliyorlar ve seninle birlikte olmalarina
ragmen sana ait degiller. Onlara sevgini-
zi verebilirsiniz ama dustincelerinizi vere-
mezsiniz ¢unkd onlarin kendi duslnceleri
vardir. Bedenlerini barindirabilirsin ama
ruhlarini degil clinki onlar riiyalarinda bile
ziyaret edemeyecegin yarinin evinde ya-
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styorlar. Onlar gibi olmaya ¢alisabilirsiniz
ama onlari kendinize benzetmeye calis-
mayin ¢unkl hayat dinde geri dénmez,
durmaz. Siz, cocuklarinizin canl oklar gibi
firlatildid1 yaysiniz. Okgunuzun elindeki
egilim mutluluk olsun.”

Sonug¢

Buraya kadar laik egitimle ilgili temel ¢iI-
karimlarda bulunmaya calistik. Fark edi-
lecegi Uzere gikarimlarimizin her biri 6zel
bicimde (zerinde durulmasi gerekecek
kadar kapsamlidir. Biz mimktn olabildi-
gince cerceveyi cizmeye calistik. Bu cer-
cevenin her yeni gunde yeniden, yeniden
cizilmesi gerekir. Clnki laik egitim 6zguir-
Uk ve esitligin ayrilmaz sinirlarini ancak
boyle belirleyebilir. Ozglrlik ve esitligin
nerede baslayip bittigini belirlemek her
zaman kolay olmayacaktir.

Ferdinand Buisson’un, 1903’te Marsil-
ya’da partisi Radikal Partinin toplantisin-
da yaptigi konusma, bu konuda son s6z(-
muz olsun.

“Bir Cumhuriyetin ilk gérevi, cumhu-
riyetciler yetistirmektir. Bir cumhuri-
yetciyi bir Katolik yetistirir gibi yetis-
tiremezsiniz. Bir Katolik yetistirmek
icin, ona hazir gercegi dayatmak
yeterlidir...

...Cumbhuriyetci yetistirmek icin, ne
kadar klguk ve mutevazi olursa ol-
sun, bir insani, bir gocugu, bir genci,
bir gen¢ kizi almak gerekir; en kul-
tirstiz adami, isin fazlalh@: altinda
en ¢ok bunalan isgiyi almak ve ona
kendi basina disiunmesi gerektigi,
kimseye ne inang, ne de itaat borcu
oldugu, gercegi aramasinin kendisi-
ne bagli oldugu ve onu bir ustadan,
bir ydneticiden, bir 6nderden, kim
olursa olsun, diinyevi veya manevi,
hazir olarak almamasi gerektigi fik-
rini vermek gerekir.

Yurttaslar, rica ediyorum, sunu bir
distnin: Diaslnmek, inanmakla
ayni sekilde dgrenilir mi? inanmak
dinyanin en kolay isidir, disunmek
ise dinyanin en zor igidir.

insanin kendi kendine akil yoluyla
hukdm verebilmesi uzun ve titiz bir
ciraklik gerektirir; yillar alir, metodik
ve uzun sureli bir pratigi gerektirir.

CUnkd bu, 6zgulr bir ruh var etmek-
ten baska bir sey degildir.

Ozglr bir zihin var etmek istiyorsa-
niz, bu goérevi baska bir 6zgur zihin-
den bagka kim Ustlenmeli? Ve bu
zihin digerini nasil bigcimlendirecek?
Ona oOzgurlagu, onu pratikte uygu-
layarak dgretecek? insan eylemde
bulunarak eylemde bulunmayi 6gre-
nir, segerek segmeyi 6grenir.”

Sonug olarak yukarida da tekrar ettigimiz
Uzere laik egitim icin G¢ kosulun yerine
getirilmis olmasi gerekir: Egitim personeli-
nin, dgretim programlarinin igeriginin, egi-
tim mekanlarinin laik olmasi.
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DIJITAL OKUYUP
DIJITAL DUSUNMEK

Unal Ozmen

/ )
Dijital teknolojinin bilgiyi hizla yayabil-
me 6zelligi aliciy1 da hizli olmaya zorlar.
O nedenle dijital teknoloji, hem hizini
kesen detaylari ayiklayarak bilgiyi kii-
¢clik pargalara bélmek hem alicinin ka-
pasitesini zorlayan iceriklerden temiz-
lemek zorundadir. Bilgiyi kiigiiltmenin
yolu; bilgiyi baglamindan koparmak,
arka plan bilgisini, neden-sonug iliskisi-

ye doéndsturdr, onu tarayici
(scanner) olmaya zorlar: gbz-
ler metnin Uzerinde derinles-
meden kayar, kulak duyar
ama isitmez. Tembellesen
organlar, bir sire sonra zihni
devreye sokan, kavram bil-
gisi gerektiren, agir ilerleyen
metinler yerine hizli tiketilen

ni gézden gikarmak demektir.
-

iceriklere yonelir. Kisi bu nok-
tadan sonra kavramlara, kav-
_/ ram bilgisine ihtiya¢ duymaz.

Magara duvari, tablet, parsémen, kagit;
matbaa, telgraf, telefon, radyo, televizyon
ve internet duygunun, bilginin ve inancin
kisacasi s6zln yayllma arzusunun icadiy-
di. Bilgi arttikca yayma araclari gelisti, bigi
endustirilesti. Kuskusuz her icatla bilgiye
erisim kolaylasti. Fakat ne yazik ki yayilip
c¢ogalmasi, niteliginin degismesi bilgiyi de-
mokratiklestirmedi. Aksine onu bir otorite
aracina donustarda.

Her ne kadar bilginin gu¢ oldugu, bilgi top-
lumu igcinde yasadigimiz sdylense de bilgi
kirliligi kavrami da bu déneme aittir. Ozel-
likle internet ve sosyal medya platformlari
ile onlarin yarattigi yeni okur tipi ve du-
sunme bicimi, Kirli bilginin Gretilip dagitil-
masinda 6nemli rol oynadi. Dijital bilginin
yayllma hiziyla birlikte basili yayinlarin
agirbasli dinyasi da ayni oranda sarsildi.
Basili yayinlardan uzaklasma kugkusuz
zihin zehirlenmesine, o da bilissel gerile-
meye yol acti.

Dijital mecrada nesne ile 6zne yer de-
gistirir, dijital araglar kullanicisini takipgi-

Onun igin kavramlar, anlami
olmayan i¢i bos sembollerdir artik. Bu-
nun, bireyi, giderek toplumu goéturecegi,
goturdigu nokta analitik dustince yoksun-
lugudur: O noktada kisi bilgiye dayali yar-
gl olusturamaz, dolayisiyla neden-sonug
iliskisi kurma becerisini yitirir ve kararla-
rini olustururken duygusal kanaatlerine
basvurur.

Duygu, kisisel kanaatlerden beslenir ve
kanaatler, sarsilmaz ve degistirilemez
inanclar olarak kisiyi inat¢! birine dénus-
tartr. Amerikah distnur Charles Sanders
Peirce (1839-1914), duslncelerimizi slp-
helerden arindirmak ve dogru disundu-
gumuze karar vermek Uzere kullandigi-
miz doért yoéntemden séz eder: Inatgilik
ybntemi, oforite ybntemi, dogal tercihler
yéntemi ve bilim yéntemi. Bunlardan en
konforlusu, kisiye zihinsel rahatlik ve hu-
zur vereni inatciliktir. Fikrini sabitleyen
Kisi, zihnini zorlayan pratik bir degisimin
etkisine girmedigi slrece dunyadan ha-
bersiz bir sekilde duygulariyla bagbasa
yasamaya devam edebilir.
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internet, 6zellikle sosyal medya algorit-
malari, gdérmek/duymak istedigi icerigi
sunarak kisinin sabitledigi kanaatlerinden
ayrilmasini engelliyor. Hem inatgi kisilik-
leri ayni platformda toplayarak hem aykiri
icerikleri gizleyerek kullaniciyr inadini kir-
ma ihtimali olan fikirlerden uzak tutuyor. O
nedenledir ki takip edenle edilenin birbirini
pohpohlaladigi yanki odalarina doéniisen
sosyal medya olarak adlandirilan bilgi
paylasim platformlarindaki yazili mesaj ve
tartismalarda derin dislnce izlerine rast-
lanmiyor.

inatgiliktan Bilim Yéntemine, Yani
Kanita Dayali Diigiinmeye Doniis
Miimkiin mii?

internetin sundugu bilgi kirliligi ve slogan
kaltura, bireyi 6zgurlestirmek yerine ken-
di bilissel sinirlarina hapsetmektedir. Peki
bilgiye dayali, 6zgun bir yargi gelistirmek,
ekran bagimhhigindan kurtulup kavram-
larin derinligine inmek mumkin ma? Bizi
pohpohlayan hazir yanitlardan kurtulma-
ya hazir miy1z? Sanirim bunun igin inadi-
mizi kiracak ve bizi sarsan sorularla yluz-
lesmek gerekir.

Dijital teknolojinin temel 6zelligi bilgiyi hizla
yayabilmesidir. Onun bu 6zelligi aliciyi da
hizli olmaya zorlar. O nedenle dijital tek-
noloji, hem hizini kesen detaylari ayikla-
yarak bilgiyi kiguk parcalara bélmek hem
alicinin kapasitesini zorlayan igeriklerden
temizlemek zorundadir. Bilgiyi kugultme-
nin yolu; bilgiyi baglamindan koparmak,
arka plan bilgisini, neden-sonug iligkisini
g6zden cgikarmak demektir. Bunun sonu
siglasmaktir. Duslnsel siglasma dusun-
mekten vazgecmek, idrak kapasitesinin
kaybi demektir. Rénesans filozoflarindan
Nicolaus Cusanus’a (1401-1464) gore
bu durumun muhtemel sonuglarindan biri
sezgicilige yonelmedir. Siglagsma, sezgici-
lik veya en hafif ifadeyle mistisizm Kigiyi
dinya iglerine karsi kayitsizlastirir.

Dijitallesmenin tesvik edici roli olsa da
onu siglasmanin tek nedeni olarak goér-
mek dogru olmaz. Sonunda teknoloji
bir ortam sunuyor, 6nemli olan o ortama
hazirlikli girmek. Eger yeterli donanima
sahip olunmazsa teknolojiyi sen degil, o
seni kullanir. Bugin sosyal medya denen
platformlarda olan bu; ¢ogunlukla nerede
kim tarafindan ne amagcla uretildigini bil-
medigimiz sinirli sayidaki yazil, igitsel,
gorsel mesaj milyarlarca pasif kullanici
tarafindan birbirine iletiimektedir. Dogru-
lamadan, mantiksal analize tabi tutmadan
mesajl alip bagkasina iletenler, iyi paket-
lenmis koétd amacli endustriyel mesajlara
kuryelik yapmis oluyor.

Bilisim teknolojisinin bilgiyi kiigtltmesi, ki-
cultirken icerigini zayiflatmasi teknolojinin
kusuru degi, ama iceriksiz bilgilerin alicisi
olmak kullanici  kusurudur. Kusurumu-
zu teknolojiye yukleyerek ona direnmek,
onununu kesmek, yok saymak, onsuz
yasamak ne mumkin ne de gerekli. Bu
gercedi bilip kabullenerek dijital olanak-
lardan maksimum dizeyde yararlanmak
muamkin. Bunun igin dncelikle elestirel bi-
lince sahip iyi bir medya okuryazari olmak
yeterlidir.

Elestirel biling ve medya okuryazarligi be-
cerisi, bilgiyle temas etmek ve bilgi tretim
surecine dahil olmakla elde edilir. Bir okur
bu beceriyi kalici, 6grenme saglayan basili
yayinlardan edinebilir. Cunku dijital kay-
naklarin aksine basili yayinlar (kitaplar,
dergiler, gazeteler vb.), dikkat, caba, sabir
ve fiziksel temas gerektirdigi i¢in okuyucu-
ya analiz ve fikri takip firsati sunar. Eger
kavramlarin analitik ¢cozimlemeyi temsil
eden basili yayinlardan edinildigini kavrar
ve kavram bilgisine de sahip olursak hizin
ve parcalanmis bilgi artiklarinin pesinde
suruklenmekten kurtulabiliriz. Basili yayi-
nin temsil ettigi derinlikli bakis agisini kimi-
leri nostaljiden ibaret saysa da simdi ve ge-
lecekte de zihnimizi korumanin tek ve en
emin kalkani olma 6zelligini korumaktadir.
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“EGITIM: BiR KITLE iIMHA
SILAHI'

Faik Akgcay

“Egitim: Bir Kitle imha Silahi, Zorunlu
Egitimin Karanlik Dunyasinda Bir Yolcu-
luk”, John Taylor Gatto’nun, egitimle ilgili
cok ilging arastirmalar, goézlemler yaptigi
yapitinin adi.

Yapitin adi, Urpertici, olumsuz tepki ver-
meyi ¢cagristiriyor. Basligi okuyunca, “olur
mu Oyle sey” diye tepki verenler ¢ok ola-
cak. Yapitin sayfalar arasinda gezinince,
“egitimin, 6gretimin gercekten bir kitle ki-
yim araci” olup olmadiginin sorgulamasi-
ni yapmak zorunda kalacaksiniz.

Once, yeni kusaklara, insanlik tarihinin
yasam deneyimlerinden suzllerek gelen
bilimsel bilgilerin 6gretiimesiyle, ulus dev-
letlerin kendilerine kul yetistirmek amaciy-
la kurguladiklari konularin dgretiimesini
birbirinden ayirmak gerekiyor.

Gatto, okul 6gretimine karsi c¢ikiyor. Bi-
rincisinin 6gretilmesi, ancak bu dégretme,
bilgi aktarma isinin evde, toplum iginde
yapilmasi gerektigini savunuyor. Bu yar-
glya, egitim kurumlarinda &gretilenlerin
bilimsel, gergek bilgiler olmaktan ¢ikarilip
belli kesimlerin hizmetinde olacak insanlar
yetistiriimesi eylemine sirtklendigi konu-
sundaki gbézlemleri, arastirma bulgulariyla
variyor.

Yeni kusaklara, “dogru mu” yoksa “yan-
lis mi” oldugunu, genellikle hi¢c ya da c¢ok
yeterli dizeyde sorgulamadan 6gretmeye
calistigimiz bilgilerin, onlarin insan do-
gdasina yarasir yetenekler kazanmalarini
saglayacak bilgiler mi yoksa insanligin

"John Taylor Galto, Egitim: Bir Kitle imha Silahi,
Zorunlu Egitimin Karanlik Dinyasinda Bir Yolculuk,
Cev. Mehmet Ali Ozkan, istanbul, EDAM (Egitim
Danigmanhgi ve Arastirmalari Merkezi), 3. Baski,
istanbul, 2012

gelisim sureclerinden kopmalarina neden
olacak araclar mi olduklarini aklimizin ko-
sesinden gegirmedigimiz bir gercek.

Yapitta yer alan “... Aciktan agiga vasat
zihinler yetistirmek, cocugun i¢ dinya-
sini tarumar etmek, 6grencilerin liderlik
vasiflarina sahip olmalarini engellemek,
yumusak basli ve yetersiz vatandaslar
yetistirmek Uzere tasarlanmis, yani bir bi-
tin olarak nufusu "idare edilebilir" kilmayi
amag edinmis bir egitim sistemi” tanimla-
masi, gunumuz Turkiye’sinde egitimin gel-
digi durumu 6zetlemis gibi.

John Taylor Gatto: “Yiz milyonlarca insa-
nin verimli ugraslarla gecirilebilecek gun-
leri, sonbahar yapraklari gibi kurutuluyor”
diyor. Gelecek kusaklarin zamanlarinin
¢alinmasini anlatan guzel bir tanimlama.

Yapilan dgretimlerle insan yetistirme de-
gil, yonetenlere kul yetistirme gabasinda
olundugunu, su dizlerle gézler dnlne se-
riyor:

“Bagkalarini mutlu etme oyununa kendini
kaptirmis vyitik ruhlar yarattigini, zihinleri
kontrol etmeye oynadigini, yapay bir se-
kilde uzatilmis bir cocukluk ve 6telenmis
bir yetiskinlik dykisinl bizlere okuttugu-
nu, kisisel egemenlik ve 6zgurlik ideal-
lerini tahrip edip tarumar ettigini, entelek-
tiel gelisimi ketledigini, itaatkar kutleler
olusturdugunu savundugu okulu hedef
tahtasina koyuyor. BUtlin bunlari, tipki
somurdukleri hasta dlene kadar ilerleme-
sini sUrduren kanser hiicreleri gibi, Gretim
kaynaklarini asalak bir iligkiyle emip duran
blyuUk bir sirket haline gelmis okulun ya-
pip etmelerinin bir sonurgusu olarak goru-
yor. Zira tliketim ekonomisi okuldan bunu
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istemistir ve okul da sistemin bir bileseni,
alt sistemi oldugu igin gorevini ifa etmistir.
Nitekim kanser nasil hicrelerin dlmemesi
ve durmaksizin ¢ogalmasiysa uretim de
-durmaksizin Uretim de- bugin bu anlama
gelmekte, nikmete (6c almaya) donus-
mekte, okul da o nikmetin atesini harlayan
kilhanbeyine...”

Ogretime degil okullarda 6gretim adina
yapilanlara karsi

Gatto, insanhgin gecirdigi sureclerde da-
mitilarak gelen bilgilerin 6gretiimesine de-
gil, yonetenlerin isteklerine uygun insan
yetistirmek icin dgretilenlere kari. Bun su
dizlerle agikhyor:

“‘Gatto'nun egitim ile okul egitimini ayni
anlamda kullanmadigini, kesin bir bigim-
de ayirdigini not etmek gerekir. Yukarida
ifade edilen slre¢ ve sonuglar -yazarimi-
za gore- okul egitimi igin dogrudur. Okul
dersleri kigiyi egitimden uzak dusurdr.
Egitim ise tarihin baglangicindan bu yana
farkll kusaklari bir araya getirmig olan ha-
yatin muazzam akigindan beslenen ve o
akisa uygun sekilde dizenlenen dogal bir
mufredat Gzerinden igler. Egitim duvarlarla
cevrili yerlegkelerle iligkili bir sey degildir.
Tam aksine burada ve simdidir, her yerde
ve her zamandir; kdyde, kentte, tasitlar-
da, evlerde, mabetlerde, blrolarda, yesil
alanlarda...” (s.9-10)

Ogrencileri kendilerinden uzaklastiran
egitim kurumlan

Egitim kurumlarinin insanlari ogretim,
egitim sdreclerinden kopardigini ileri si-
ren Gatto, bu konuda sunlari séyllyor:
“Okul dersleri kigiyi egitimden uzak du-
surdr. EQitim ise tarihin baglangicindan
bu yana farkh kusaklari bir araya getirmis
olan hayatin muazzam akisindan besle-
nen ve o akisa uygun sekilde dizenlenen
dogal bir mufredat tGzerinden isler Egitim
duvarlarla cevrili yerlegkelerle ilgili bir sey
degildir. Tam aksine burada ve simdidir,
her yerde ve her zamandir; kdyde, kentte,
tasitlarda, evlerde, mabetlerde, birolarda,
yesil alanlarda...”( s.10)

Egitim kurumlarinin, bireyleri egitimden
kopardigini Turkiye gibi 6zellikle egitim
alaninda bilim disi alanlara savrulan Ulke-
lerde net bicimde gobzlemlemek olanakli.
Burada “koparma” yargisinin abartili oldu-
Ju sdylenebilir. Ulkemizde egitim kurum-
larinin en azindan o6grencileri “isteksiz,
ilgisiz, sevgisiz” duruma getirdigini soyle-
menin gercekci bir saptama oldugu acik.
Ogrencilerin blyiik g¢ogunlugu, okullara
severek gitmiyorlar. Okul bitirmek, ileride
bir is bulmak, toplumsal istekleri yerine
getirmek gibi istekleri diginda sikicl su-
reclere boyun egmek zorunda kaliyorlar.
Egitim kurumlarinda &gretilenlerin hicbir
islerine yaramayacagini bilen bir 6gren-
cinin, egitim sureclerine istekle katilmasi
beklenemez.

“Insanlari aptallastirmanin, mutsuzlastir-
manin, birbirlerinden ayirmanin ve itaat
etmeyenin basini ezmenin, ydnetenlere
ekonomik ya da politik ¢ikar saglayacagi-
ni gérmek igin Karl Marx'in o buyudk sinif-
lar savagl anlatisina gerek yok.” (s.27)

Okullarin gergek amaglari

Once okulun ne anlama geldigini bilmemi-
zi 6neren yazar, su savda bulunuyor:

“ilk édnce okulun ne oldugunu sizin iyice
anlamaniz gerekiyor. Okul geng zihinlerin
denek oldugu bir laboratuvardir, bir sirkete
doénismus toplumun ihtiya¢ duydugu alis-
kanliklarin ve davranis kaliplarinin Ure-
tildigi bir imalathanedir. Zorunlu egitimin
cocuklara ancak kazara faydasi olabilir
zira asil amaci ¢ocuklari birer usaga do-
nudstirmektir. Cocuklarinizin  ¢ocuklugu-
nun zaruri olandan bir giin bile daha uzun
surmesine izin vermeyin.” (s.31)

Gatto, egitimcilige adadigi yasaminin de-
neyimlemeleriyle, okulla ilgili su yargiya
variyor: “... Hem 6grenciler hem de 6gret-
menler i¢in hlicre hapsinden bagka bir sey
olmayan okullarimizin sanal g¢ocuksuluk
fabrikalarindan baska bir sey olmadiklari-
ni dusinmemi gerektiren ¢ok sayida olay
yasadim.” (s.20)

Gatto, duslncelerini dogrulamak igin ya-
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rarlandigr dusindrlerde biri olan H. L.
Meneken’ su alintiyr yapmis: “kamusal
egitimin gercek amacinin "geng nesli bil-
gilendirmek ya da onlarin zihinlerini ay-
dinlatmak" olmadigini séyler. Meneken'e
gore, "bundan daha buyulk bir yalan yok-
tur. Asil ama¢ mUmkin oldugunca fazla
saylda bireyi, tehdit olusturmayacak bir
dizeyde tutmak, standartlasmis bir va-
tandaslik dgretisini yaymak, baskaldiri ve
Ozgunligu oldurmektir. Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ve dinyanin her yerinde
egitimin amaci budur:' (s.22)

Bu alintidan sonra Gatto, su yargilara
variyor:

“... Aciktan aciga vasat zihinler yetistir-
mek, cocugun i¢ dunyasini tarumar et-
mek, 6grencilerin liderlik vasiflarina sahip
olmalarini engellemek, yumusak bash ve
yetersiz vatandaslar yetistirmek Uzere ta-
sarlanmis, yani bir batin olarak nifusu
“idare edilebilir’ kilmayir amacg edinmis bir
egitim sistemi.

Yeni yeni filizlenen ve pazarlik masasin-
da koylllere ve iscilere s6z hakki veren
demokratik hareketi kontrol altina almaya
donuk besinci bir kol. 3 Modern, endust-
riyellesmis ve zorunlu egitimin baglica
amaci, bu ayak takiminin olasi birlikteligi-
ni engellemeye doénik bir tir cerrahi mi-
dahaledir. Burada amag, cocuklarin ko-
nulara ve yaslarina gére siniflandiriimasi,
ardi arkasi kesilmeyen testler yoluyla su-
rekli siraya sokulmasi ve buna benzer gok
sayida incelikle tasarlanmis araca gore
bdlinmesidir. Hayatin erken bir dénemin-
de birbirinden ayrilmig bilingsiz bir kitlenin
ilerleyen vyillarda ayni ugurda bir araya
gelmeleri pek de olasi degildir.” s. 24

Gatto adi gecen yapitinda: Okul siralarin-
dan gegmeyip yasamin birgok alaninda,
Ustliin basarilar elde eden insanlardan
drnekler sunuyor. Ogretimin egitim ku-
rumlariyla sinirli olmadigini kanitlamaya

galisiyor.

Bu dizelerde ileri strllenler isidinda Ulke-
mizde yuratulen ogretim, egitim surecleri-

ni gozlerimizin énine getirerek kendimize
su soruyu soralim: John Taylor Gatto ve
Henry Louis Mencken hakh mi, degil mi?
20 milyonu askin gencimiz, bilimsel, laik
bir egitimin uzaginda, karanhk amaglara
yonelik kosullandirmalarin pengesinde,
gelecekleri karartiimakla burun buruna
zaman Yyitiriyor. Yarinlarimizi ellerine tes-
lim edece@imiz yavrularimiz, gelecekte,
hicbir islerine yaramayacak, ¢cagl ge¢cmis
bilgilerin, algilarin denizlerinde yuzdurula-
yorlar.

Kitlesel bilinglenme zorunlulugu

Ozellikle gelismemis, bilimsel bilgilerle
yeterince tanismamis Ulkelerde, bilgi ak-
tariminin nasil yapilmasi gerektigi konu-
sunda deneyim kazanamamis Ulkelerde,
egitim-6gretimin, bir kitlesel yok etme ara-
cl olarak kullanildigi bir gercek. Egitimci-
lere, aydinlara halk yiginlarinin bu esigi
asmasina yardimcl, yol gosterici olmalari
gerekmekte.

Halk yiginlarinin, kendi ¢ocuklarina nele-
rin okutulup okutulamayacag! konusunda
biling kazanmadan, o6gretimin etkin bir
paydasi olmadan bu kisir déngtden ¢iki-
lamayacag! acik.

Cocuklara, genclere o6gretilen konulari,
ogretim kurumlarini sevdirmeden, onlari
gelecegdin dinyasina yaklastirma olanagi
yok.

Egitimcilerin, 6gretim-egitim sureclerini
dizenlemek adina s6z sdyleme yetkisi
olanlarin, 6zellikle ¢ocuklarini yetistirme
¢abasinda olan tim insanlarin, tanitilma-
ya c¢alisilan bu yapiti okumalari gereken
bir yapit.

Yapitta ileri surllen gorusler GUzerinde du-
sundlmesi, tim insanligin en énemli so-
runlarindan biriyle ilgilenmelerini, sorgula-
ma slrecine girmelerini saylayacaktir.
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SAKLAMBAC’IN
OYKUSU

Dilara 5 yagindaydi.
28.02.2007 tarihinde istanbul
Bahgelievler’de annesinin ya-
ninda yurdrken dstd kartonla
kapatiimis kapaksiz rdgardan
kanalizasyona duserek feci
sekilde can verdi.

Tugce 3 yasindaydi.
02.03.2007 tarihinde Kocae-
I'nin Gebze ilgesine bagli Da-
rica beldesinde bos bir evin
bahcesinde arkadaslariyla
oynarken, kullanilmayan ve igi
yagmur sulariyla dolu foseptik
kuyusuna diserek olda.

Hatice 12 yasindaydi. San-
lurfa’da ilkogretim 4. sinif
ogrencisiydi. TV’ de izledigi
hayattan kesitler ve sirlarla il-
gili bir programda intihar eden
birinin dirilmesinden etkilenip,
“ben de yeniden dirilecegim”
diyerek 02.03.2007 tarihinde
iki arkadasi ile oyun oynarken
kendini esarpla pencereye
asarak oldu.

Saklambag siiri G¢ gln iginde
bayudklerin ihmali ve duyar-
si1zhg1 nedeniyle hayatini
kaybeden U¢ gocugumuzun
acl sonuna iliskin haberler-
den esinlenilerek yazildi. Ne
yazik ki daha sonraki yillarda
da benzer bi¢cimde yuzlerce
¢ocuk hayatini kaybetti. Co-
cuklara yonelik “Mavi Balina”
oyunundan etkilenerek yal-
nizca ulkemizde 150 intihar
olayi olduktan sonra bu oyun
yasaklandi. Bu siir, aile igi
siddet, akran siddeti, dinsel
egitim amacli kurslarda tacize
ugrayan batin ¢ocuklarimizin
anisina sunulmustur.

Dilara, Tugce, Hatice ve ihmal Kkurbani tiim cocuklar igin. .

SAKLAMBAGC

Blr saklambag¢ oyunudur hayat
biliyor musunuz ¢ocuklar
gerektiginde iyi saklanmak gerek
En son ben sobeledim Azrail’i
o 6lim melegini cocuklar.

ebe iken o simdi,

...ve bagh iken gozleri
bitirmeden saymayi kirka kadar
onim, arkam, sagim, solum
sobeledim demeden,

haydi ¢ocuklar, haydi

hayata saklanma sirasi simdi.
Ag¢madan goziini

... ve agmadan koca kanatlarini
savurmadan tirpanini

kosun ¢ocuklar, kogun

kim bilir sizden iyi

en kuytu, en giivenli
saklanma yerlerini.

Dilerseniz agaglara tirmanin
kiraz toplayin, dut yiyin

gun kararmigsa eger,

ucan bir haliya binip érnegin
avug¢ avug yildiz toplayin.
Cocuklar ne bileyim,

ne duslerseniz iste, yapin
yeter ki sobelenmeyin
sobelenmeyin ¢ocuklar, sakin.
Sesime kulak verin ¢gocuklar
bir kulaginiz bende olsun

arpa dersem saklanin

bugday dersem kosun,

kosun ¢ocuklar kosun,

simdi yasamak sirasi sizin.

Azmi Gilindogdu
(06 Mart 2007, Ankara)
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EGIT-DER GENEL
MERKEZ GENEL KURULU
GERGCEKLESTI

22.11.2025 tarihinde Ankara’da ger-

ceklesen 17. EQit-Der Olaganustu

Genel Kurulunda yonetim organlarina

asagidaki kisiler segilmigtir.

(" Yénetim Kurulu Asil Uyeleri:

Tahsin DOGAN
Unal Ozmen

ismail Taki Usanmaz
Fatma Meral Kurt
Burhanettin Biber
Murat Kaymak
Gulen Temur

Yonetim Kurulu Yedek Uyeleri

Azmi Glndogdu
Omer Oneren
Lutfiye Sonmez
Sait Guldogen
Mehmet Durdu
Mustafa Ecevit
Sadik Glveng

Denetleme Kurulu Asil Uyeleri:

Talat Naci Ozdemir

Muzaffer Yalgin

Selahattin Kogak

Denetleme Kurulu Yedek Uyeleri:

Aytekin Erdis
Latfiye SOnmez
Aysel Karaca Turk

~\

4 . )
Egit-Der Onur Kurulu Uyeleri
Mustafa Gazalci

Raif Tombul

ismet Yalginkaya

Kasim Kog

Mustafa Demir

Yonetim Kurulu Goérev Dagilimi:

22 Kasim 2025 gunu yapilan 17. Ola-
ganustu Genel Kurulda Genel Merkez
Yonetim Kurullarina segilen tyeleri
gorev dagihmi asagidaki sekilde ger-
ceklesmistir:

Genel Baskan: Tahsin DOGAN
Genel Sekreter: Unal Ozmen

Genel Sayman: ismail Taki Usanmaz
Basin-Yayin: Murat Kaymak (
Orgltlenme: Burhanettin Biber
Sosyal isler: Giilen Temur

Bilisim: Fatma Meral Kurt
G J
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EGIT-DER ANKARA SUBESi PAZARTESI
SOYLESILERI

( . . N ) Egit-Der Ankara Subesi, giindemdeki egitim, bilim,
KOCAELI $L.JBESI 1. OLAGAN K.ONGRESI' kultdr, sosyal ve siyasal konularin tartisildigi, anma
NI GERCEKLESTIRDI ve kutlama etkinliklerinin yapildig1 “Pazartesi Soyle-
sileri” projesini hayata gecirdi. Beklenenin tUzerinde

ilai a6 Kinlik iki b i vinelenivor.
6 Aralik 2025 Tarihinde gerceklesen ilk olagan ge- llgi goren etkinlik iki haftada bir yineleniyor

nel kurulunda Kocaeli Egit-Der Subesi yonetimi 2025 Sonbaharinda diizenlenmeye baslanan etkinlik-
asagidaki isimlerden olusmustur. arkadaslardan lerde ele alinan konular:

olugmustur: Dilimiz Ttirkge ve Ana Dilde Egitim,

Yonetim Kurulu Asil: Ogretmenlerin Orgiitlenme ve Ozliik Sorunlar

Celal Dogan Cumbhuriyet- Aydinlanma Diisiiniirleri, Diinyayi Ay-
Fahrettin Erdik dinlatmaya Devam Ediyor/Victor Hugo’nun Zorunlu
Fatma Yilmaz Egitim Uzerine Konusmasi,

Gl Izkavas Mesem, Cocuk Haklari-insan Haklari,

Sabri Mutlu

15-18 Aralik Biiyiik Ogretmen Yiiriiyiisdi,

Mustafa Necati anmasi.

Yonetim Kurulu Yedek:
Beyhan Korkmaz

Zafer Cetin

Tahsin Karahasanoglu
Huseyin Islakca

Hayriye Tilin Oner

Denetleme Kurulu Asil
Cihat Altunyuva
Seyfettin Tekce

Sibel Yilmaz Yurdakul

EGIT-DER, Ugur Mumcu

Denetleme Kurul Yedek anisina diizenlenen 33. Adalet ve
Umit Cetin Demokrasi Haftasi'na
Mehmet Tevfik Kaymaz iki etkinlikle katilds. 33. ADALET VE DEMOKRASI| HAFTASI

Sunay Kastel 24 - 31 OCAK 2026
. Esit, Ozgiir ve Demokratik Bir Diinya icin
Genel Merkez Delegesi

Elestirel Pedagoji
Fahrettin Erdik PANEL

33.ADALET VE DEMOKRAST HAFTASI
24- 31 OCAK 2026

teO7

AV.NEVALOUAN  Av.§ENALSARIHAN  Av.DOGANERKAN

@ Q@ 28 555 | Garsamba | se 10

&y

AV.MEHTAPCOSKUN  Emekli Gretmen ASIK
MURATKAYMAK  MUSTAFATUKEL

2T0CAR2026 ALI SAAT:14.00 S, 14 ELESTIREL PEDAGOJI DERGISt
@ 'YER: CANKAYA BELEDIVESt EGIT DER wwiw.elestirelpedagoji.org
Bogan Tagdelen Cagdag Sanatlar Merkezi

J
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SINIFLARI ASMAK: TURKIYE
OGRETMENLER SENDIKASI,
“HALKI UYANDIRMAK” VE
“DEVRIM iGiN EGITiM"*

U. Ceren Unlii?

TOS Uyeleri, devlet okullarinda daha de-
mokratik bir egitim uygulamak, egitim pra-
tiklerini siniflarin digina tagsimak ve egitim
yoluyla kitlelerin biling duzeyini yukselt-
mek icin micadele etmislerdi. Turkiye’de-
ki 6gretmenlerin neredeyse %40’ 1n1 6rgit-
leyen bir kitle sendikasi olan TOS “devrim
icin egitim” dusuncesini savunup devlet
okullarinda uyguladi. Her 6gretmenin dev-
rimci bir tavri olmasi gerektigini savunan
bu dugunceye gore, orgutli dgretmenler
devrimcilik dusuncesini 6gretimin icine
katip “halki uyandirma,” yani devrime gi-
den yolda politik bilinci ylkseltme sorum-
lulugunu omuzlamaliydilar. Dahasi, TOS
Uyeleri, yasalarin devlet memuru olan 6g-
retmenler icin 6ngordugu orgutsel ve poli-
tik haklarin sinirlarini agarak, egitimle ilgili
goruslerini sinif duvarlarinin disina tasidi-
lar. 1969 yilindaki Buyuk Egitim Yaruyusu
ve dort gunlik boykotla goérislerini tim
Ulkeye duyurdular. Boylece bir yandan
egitimin sinirlarini teorik ve pratik olarak
genisletip okul duvarlarinin disina ¢ikardi-
lar; 6te yandan “halka gitmek” ideolojisi-
nin i1s1ginda ve meslegin cografi yaygin-
hginin kolaylastiriciigiyla, égretmenlerin
toplumsal erisimini genigletmeye calisip
okul diginda genclerle, iscilerle ve koyli-
lerle sosyopolitik kdpriler kurdular. Kisa-
ca, TOS, teorik, politik ve toplumsal olarak
kamu egitiminin sinirlarini genigletti. Boy-
lece, bu makalenin inceledigi 1960’larin
ve 1970’lerin egitim patlamasinin énemli
bir 6gesini olusturdu. Dénemin ylkselen
sol politiklesmesinin alan actigi bu egitim

! Muilkiye Dergisi, Cilt 47 S 6'da yayimlanmistir.
?jstanbul Medeniyet Universitesi

patlamasi, egitimin esitsiz dizeni degisti-
rebilecek devrimci roline duyulan inang,
okul binalarinin disinda kamu-disi egitim
pratiklerinin artmasi ve egitim anlayisinin
sinirlarinin genislemesi olarak 6zetlene-
bilir. Boylece, sendikali égretmenler igin
egitim, devlet denetimli siniflarda yurutu-
len tek yonll, hiyerarsik bir pratik olma-
nin Atesine gegmistir. Bu ¢alisma, yalniz-
ca bir sendika tarihi sunmanin 6tesinde,
1960’lar Tarkiye’sinin politik hareketliligini
gostermeyi ve bu hareketlilik etrafinda do-
nen tartigmalari ve pratikleri aydinlatmay:
amachyor.

TOS, Turkiye geleneginde toplum énder-
leri olmus ¢ok onurlu ve itibarl bir meslegi
temsil ediyordu. Okuldaki sinifta 6grenciyi
egiten dgretmen, toplumda da bu egitici ve
yonlendirici rolii Gstlenmeye hazirdi. TOS,
bu potansiyeli ginin kosullarina gore ge-
listirdi ve ¢ok bilingli bir bicimde kullandi.

TOS, gecmisin magrur, kendisini halkin
Ustliinde goren, halka tepeden bakan ay-
ricalikli memuru yerine, sorunlarini halkin
sorunlarinin pargasi olarak goren ve halk-
la batunlesmis bir 6gretmen kitlesi yarat-
maya galigiyordu.

TOS, TODMF déneminden devralinan
o6gretmen lokallerinin halka agilmasi igin
blyuk caba gosterdi. Lokallerin halka acil-
masi, halki etkilemenin en énemli arag-
larindan biriydi. Baska hicbir sendikanin
elinde bu imkan yoktu.”

“TOS koyli eylemlerine destek verdi.
Ozellikle kdyli derneklerinin kurulmasin-
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da 6gretmenlere blyuk goérevler yukledi.
TOS, bu yillarda gindeme gelen koyli ey-
lemlerini de destekliyordu.

TOS yéneticileri, dgretmenlerin 6zlik hak-
larini savunurken bile halkin ¢ikarlarini 6n
planda tutan bir gizgi izlediler. TOS, disa
aclk ve toplumda cok etkili bir kesimin
temsilcisiydi. TOS’lin  anti-emperyalist,
ulusalci ve emekten yana cizgisi, toplu-
mu etkiliyordu. DiSK’e bagh sendikalarin
Uyelerinin belirli bir gorisi savunmasi yal-
nizca o isgileri ilgilendiriyordu. Ancak TOS
Uyesi bir 6gretmen her gun 6grencileriyle,
belirli araliklarla da 6grenci velileriyle bir-
likteydi. TOS, bu kanaldan her eve girebili-
yordu. TOS, egitim programlarinin milli bir
nitelik kazanmasi gerektigini savunuyordu
ve TOS tiyeleri mesleklerini bu anlayisla
yerine getiriyorlardi. DiISK’in anti-emper-
yalist olmasi yalnizca DISK’i etkiliyordu;
TOS’Un anti-emperyalist olmasi, éJrenci-
yi, 6grenci velisini, 6gretmen lokaline gi-
den esnafi, TOS'ltintin énderlik ettigi kdy-
IU dernedindeki koyluyu etkiliyordu.

TOS, din tartismalarindan kaginiyor, dini
inanglara saygi gosteriyordu TOS, em-
peryalistlerin muttefiklerinin ve ajanlarinin
siddetine maruz kaliyor; ancak kendisi sa-
vunma igin bile siddete basvurmuyordu.
TOS, 1965 yilindan itibaren ataga kalkan
Kart milliyetgiligiyle ittifaka girmiyor, irkgi-
lg1 reddeden cagdas Turk milliyetgiligini
savunuyordu. TOS'(in yasadigi 6rgiitlerle
iliskisi yoktu. TOS, demokratik bir yapida,
yonetim ve politikalarini kendisi belirliyor,
disaridan yonetilmiyordu. Bu 6zellikle,
TOS’( halk kitlelerinin géziinde daha ina-
nilir ve giivenilir kilyordu. TOS’iin herhan-
gi bir siyasal partinin ¢gizgisinde olmamasi,
hem farkh egilimlerden egitim c¢alisanlari-
nin TOS iginde bir araya getirimesini sag-
liyordu, hem de halkin desteginin alinma-
sI agisindan 6énemliydi.

TOSUn (ye sayisi ylksekti; eylemle-
ri etkiliydi. TOS, eylemlerde de topluma
énderlik ediyordu. TOS’tin her eylemi, o

yillarin sinirli kitle iletisim araglariyla bile,
kitlelere yansiyordu.

TOS, bu politikas! ve ¢izgisi nedeniyle,
emperyalistlerin, emperyalistlerin mutte-
fiklerinin ve ajanlarin/hainlerin  6ncelikli
hedefi haline geldi.”

Butln bu anlatilanlar, devrimci ve demok-
ratik deneyimlerle gunumuzin o6rgutsel
bagimsizhdini buydk oranda yitirmis ve
gesitli neoliberal siyasal grup, parti ve
Kart milliyetgiliginin bitmez tikenmez et-
kileri ve pazarliklari pesinde kosturan, bu
gugler ve kiguk gruplarin olusturdugui ilis-
kiler dengesinde ydnetimini devam ettiren
egitim orgutlerinin arasinda daglar kadar
fark vardir. Bundan dolayidir ki, ok yogun
orgutlenme faaliyetlerine ragmen Uye sa-
yisi durmadan dusmekte ve yetkiler yitil-
mektedir. Antiemperyalizmden uzaklasan,
hemen her satirinda emperyalizmden ve
kapitalimden s6z edilmesine ragmen ABD
emperyalizminin Irak isgalinden bir s6z-
cukle bile s6z etmeyen Program Kurulta-
yI Sonug Bildirgeleri yayinlayan, AB em-
peryalizminden “sermaye birligi” diye s6z
ederken AB fonlamasinin Turkiye’de kitle
orgutleri ve aydinlar arasinda devsirmeler
yaptigindan bahsetmeyen, neoliberal po-
litikalar izleyen egitim orgutlerine egitim
emekgileri artik itibar etmemekte, 6rgit-
suzlugu tercih etmektedir.
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