TOB-DER AVRUPA iINSAN HAKLARI MAHKEMESINDE

Tahsin Dogan’

Tiim lehte gelismelere ve degismelere
karsin TOB-DER kanun nezdinde
hala kapalidir ve 100 yillik 6gretmen

hareketinin disi-tirnag ile bir araya
getirip orgiitten orgiite aktardigi mal

varligina el konmustur.

2 yildir hukuksuzluklarla savasan TOB-

DER (Tiim Egitim Ogretim Emekgileri
Birlesme ve Dayanisma Dernegi), 24 Mayis
2022 tarihinde hukuk siirecinin son halkasi
olan ATHM ne basvurdu.

TOB-DER, 12 Mart 1971 darbesinin ardin-
dan kapatilan ve yoneticileri tutuklanan TOS
“lin yedisi kadin olmak tizere kirk tiyesi tara-
findan 3 Eyliil 1971°de kuruldu.

Kisa siirede 6gretmenlerin en etkili Orgiitii
olmay1 basaran TOB-DER, Tiirkiye de o do-
nemde c¢alisan 317.758 Ogretmenin %69,4
inii, ¢atis1 altinda toplayarak 220 bin iiye ve
670 Subesi ile diilnyanin en biiylik 6gretmen
orgiitlerinden biri olmustur.

TOB-DER kurulur kurulmaz emperyaliz-
min, yerli igbirlik¢ilerinin ve gerici ortakla-
rinin saldirisina ugradi. Devlet eliyle ogret-
menler lizerindeki baski, siirgiin ve gerekge-
siz tutuklamalar kaldig1 yerden devam etti.
TOB-DER’i ilerici, demokratik, devrimci
Ogretmen Orgiitlenmesini kendileri igin teh-
dit olarak algilayan egemenler, 1911 de Ce-
miyet-i Muallimin’in Baskani1 Zeki Bey’i
katlederek baslattiklar1 saldirilarini, TOS ve
TOB-DER iizerinden siirdiirdiiler.

12 Eylill siirecinde devlet destekli fasist ge-
teler ve gerici yobaz ortaklar1 226 6gretmen

ITOB-DER Ankara Sube Baskani

arkadasimiz1 katletti. Ogrencilerinin gdzleri
ontinde 6gretmenler sokak ortasina saldiriya
ugradilar, evleri bombalandi, boyunlarina
astiklar1 felsefe ve sosyoloji kitaplariyla el-
lerine ip baglanarak sokaklarda gezdirildiler.

Devlet bunlar1 engellemek yerine fasist ce-
teleri ve gerici yobazlar1 destekledi. Uste-
lik devrimci 6gretmenleri gerici yobazlarin
yogun olarak bulunduklar1 bdlgelere siirgiin
ederek katledilmelerinin 6niinii agt.

Yasanan bu haksizliklara kars1 halk ogret-
menlerine, aydinlarina, devrimcilere sahip
¢ikt1, onlarla birlikte fasizme ve emperyaliz-
me kars1 miicadele etti.

Amerikan emperyalizminin talimatlartyla 12
Eyliil 1980 de iilke yonetimine el koyan as-
keri fasist cuntanmn ilk islerinden biri TOB-
DER’e saldirmak, halki iiyelerine kars1 kis-
kirtmak oldu.

Hakkinda kapatma davasi acgilmadan, yet-
kisi olmayan bir mahkemece TOB-DER’i
kapattilar. 100 yillik birikimi olan tiim mal
varligina el koydular.

12 Eyliil cuntas1 tiim TOB-DER yéneticileri-
ni ve birgok iiyesini tutukladi. Yoneticilerini
alelacele, biiytik bir telas i¢inde olusturduk-
lar1 askeri mahkemelerde yargilayarak 4-9
yil arasinda hapis cezalarma carptirdi.
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TOB-DER iiyelerinin birgoguna delilsiz ve
uydurma bahanelerle hapis cezalar1 verdi.
Bes binin {izerinde 6gretmeni gérevden att.
On binlerce yonetici ve liyesini siirgline gon-
derdi.

Genel baskan, Genel Sekreter dahil, birgok
yoOnetici ve liyemiz biiyiik sikintilar i¢inde
yurt disina ¢ikti ve yillarca siirgiin hayati
yasadi. 141 ve 142. Maddelerin kalkmasiyla
yoneticilere verilen cezalar da sonuglari ile
birlikte ortadan kalkti. Yonetici ve iiyeleri-
miz eski gorevlerine dondiiler. Ancak huku-
ken tiim bu lehte gelismelere karsin reme
kapali sayimakt1 ve hukuken diigmiis olmast
gereken cezasi siirmektedir.

12 Eyliil’de kapatilan partiler, sendika ve
dernekler agildi, mallar1 iade edildi. Yurt di-
sinda siirgiinde olanlar Tiirkiye’ye dondii.
Vatandagliktan ¢ikarilanlar tekrar vatandas-
liga kabul edildi ve el konulan mallar1 iade
edildi. 12 Eylill cuntasi iiyeleri yargilandi,
TOB-DER ve diger érgiitlere yaptiklarindan
dolay1 agir cezalara ¢arptirildi. Cunta tiyele-
ri verdigi usulsiiz cezalar nedeniyle agir ce-
zalar alirken, onlarin verdigi cezalar, hukuk
garabeti olarak hala yiiriirliiktedir. Bu durum
biiytik bir hukuk cinayeti olmasinin yaninda
topluma da saygisizliktir.

Tiim lehte gelismelere ve degismelere karsin
TOB-DER kanun nezdinde hala kapalidir ve
100 yillik 6gretmen hareketinin disi-tirnagi
ile bir araya getirip orgiitten orgiite aktardigi
mal varligina el konmustur. Devletin gasp1
altindadir. 12 Eyliil’iin yarattig1 siyasi ikti-
darlarda 12 Eyliil karsit1 sdylemlerine karsin,
12 Eyliil “iin yarattig1 tahribati, kurumlar1 ve
uygulamalari inatla siirdiiriilmektedir.

1985 yilinda sikiyonetimin kalkmasiyla

TOB-DER yéneticileri ve iiyeleri, TOB-
DER iizerindeki bu hukuksuzlugun kaldi-
rilmasi i¢in yogun bir ¢alisma baslatti. Ca-
lismalar ii¢ kanaldan yiiriitildii. Hukuk ve
yasama yolunun yaninda bilgilendirmek ve
kamuoyu olusturmak i¢in basin ve yayin ku-
ruluslart ile yogun iliski i¢inde olundu.

Yasama caligmalarinda siyasi partiler ziyaret
edilerek tek maddelik bir yasa ile TOB-DER
‘in acilabilecegi belirtildi. Iktidar partisi da-
hil timii, olumlu baktiklarini belirtmelerine
karsin, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin
her ¢alisma doneminde verilen onlarca yasa
oOnerisi iktidar oylariyla hep reddedildi. Bu
caligmalar gorev verilen arkadaslarimiz tara-
findan araliksiz stirdiiriilmektedir.

Hukuki ¢alismalar kapsaminda TOB-DER’
in kapatilmasinin hemen ardindan, bu hu-
kuksuzlugun kaldirilmasi i¢in yarginin tiim
asamalarma itirazlar yapildi. Bu Itirazlarin
reddi tlizerine degisen tim hukuki sartlarin
lehimize oldugu ve TOB-DER’ in kapatil-
masina yonelik agilmis bir ceza davasi olma-
dig1, yargilamanin TOB-DER e kars1 degil,
yonetici ve tyelerine yonelik yapildigi ge-
rekgesiyle yeniden yargilama talebinde bu-
lunuldu.

Tim istek ve itirazlarimzin reddi ve ic
hukuk yollarinin tiikkenmesi {izerine konu
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesine tasindi.
AIHMe ilk bagvuruyu 26.04.1994 tarihinde
TOB-DER adina genel baskanimiz Giilte-
kin Gazioglu yapt1.

Avrupa Insan Haklar1 Komisyonu 21 Ma-
yis 1997°de 6zel olarak yaptig1 toplanti so-
nucunda 24273/94 numarali bu bagvuruyu o
tarihte heniiz Tiirkiye taraf olmadig gerek-
cesiyle kabul etmedi.
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Bunun iizerine ¢alismalar bir yasa ile TOB-
DER‘i actirmak igin parlamento {izerinde
yogunlastirildi. Ancak tiim c¢alismalara, so-
zel olarak verilen desteklere karsin olumlu
sonu¢ alinamadi.

Bu gelismelerden sonra avukatlarimizla,
tiniversitelerimizin hukuk hocalariyla, daha
once AIHM de uzun yillar ¢alismis degerli
hukukcularimizla seri toplantilar yapildi.
Uzun tartigmalar oldu. Olgunlasan goriisler
dogrultusunda TOB-DER Genel Yénetim
Kurulunu toplandi.

TOB-DER Genel Yonetim Kurulunun
30.01.2010 tarihli toplantisinda, TOB-DER
‘in kapatilmas1 kararinin yasal dayanagi-
n1 olusturan ceza maddelerinin yiirtirliikten
kalktigini, TOB-DER yénetici ve iiyelerinin
cezalarinin kaldirildig1 ve el konulan mal-
larinin iade edildigini, 12 Eyliil cuntasinin
yargilanmasi1 dogrultusunda tiim toplumda
irade belirdigini, sikiyonetim uygulamasina
son verildigini, dolayisiyla dernegin faali-
yetlerini yiiriitmesinin oniinde yasal bir en-
gel kalmadigini degerlendirdi.

“Oniinde hukuksal bir engel kalmadig icin

kaldig1 yerden faaliyetlerini yiiriitmesine,
tiiziigiin degisen yasalara wyarlanmasi ama-
ciyla en kisa siirede genel kurulunu toplama-
swina, genel kurulun toplanmasi icin gerekli
girisimlerde bulunulmasina, dernegin faa-
liyetlerinin yiiriitiilebilmesi icin gerekli tiim
girisimlerde bulunma, bu konuda ydnetim
kurulunu temsil etme, dernek adina resmi
kurum ve kuruluslarla gériisme ve imza yet-
kisinin Genel Baskan Yardimcisi ismet Yal-
cinkaya ile Genel Sekreter Yardimcist Sey-
fettin Bican'a verilmesine karar vermistir”
karar1 alindi.

Yetki verilen yoneticilerimiz, yiizlerce yo-
netici ve liyemizle birlikte, dniinde hukuksal
bir engel kalmadig1 icin TOB-DER’i can-
landirarak caligmalarimizi kaldigimiz yer-
den yliriitecegimizi, degisen yasalara uyar-
lanan tliziglimiizi de ekleyerek 24.06.2010
giinii Ankara Valiligi’ne adres bildiriminde
bulunuldu.

Ankara Valiligi 07.07.2010 giinii, “TOB-
DER isimli dernegin kayitlarda bulunmama-
st nedeniyle 5253 sayili Dernekler Kanunu
cercevesinde yapilabilecek herhangi bir idari
islem” bulunmadigimi belirten yanitla, der-
negin varligimi tanimadigim bildirmistir.

Bunun iizerine baslatilan hukuki siireg, An-
kara Valiligi’nden baglayarak Anayasa Mah-
kemesi’nin 16.02.2022 tarihinde talebimizi
reddetmesiyle bitmistir. Tiim hukuk makam-
lar1 talebimizi konunun 6ziinden inceleme-
yip sekli-suni inandiriciliini yitirmis gerek-
celerle reddetti.

I¢ hukuk siireci bittigi i¢in, EGIT-DER da-
nigma kurulu toplantisinin ardindan 42 yildir
ozveriyle TOB-DER ’i savunan avukatla-
rmiz, EGIT-DER, EGITIM-SEN, EGi-
TiM-i$ ve birgok demokratik kitle 6rgiitii
ve siyasi partinin ydnetici ve tiyeleriyle bir-
likte 24 May1s 2022 tarihinde bagvurumuzu
AIHM ne gonderdik.

Umariz ve dileriz evrensel hukuk isler ve
¢ogunu kaybettigimiz 220 bin iiyemizin ka-
lanlartyla TOB-DER catis1 altinda emperya-
lizme ve fagizme kars1 miicadelemizi siirdii-
ririz.
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BEYIN KIYIMEVLERINDEN OZKIYIMA

Erdogan Yimaz'

Simdi bir zahmet diisiinelim: Enes Kara’nin tanimladig: cercevede
yasayan cocuklarin yi8ildigi, dinci vakif, cemaat ve tarikat evleri, “eril
ya da disil, uygar, ¢cagdas, esitlik¢i, laik ve demokrat bir toplumsal rol

gelistirmek” icin ne kadar uygundur?.. Bu yapi i¢cinde bir cocuk kendini

tamimada, ilgi ve yeteneklerini gelistirmede, dogru meslek secimi ve
kendini gerc¢eklestirmede basarili olabilir mi?.. Ergen bu karanhk
icinde 0zgiir ve bagimsiz, sorgulayici; hak, yetki ve sorumluluklarimin
bilincinde, gelismis birey-yurttas kimligi olusturabilir mi?

¢ ¢Beyin kiyimevi” nitelendirmesini  Ata-

lay Yoriikoglu’ndan aldim. O da bunu,
“uluslarin 6gretmeni” ya da “modern egi-
timin babas1” sayilan Jan Amos Comenius
(1592-1671)’tan aktaran Elizabeth Law-
rence’ten almis. Yoriikoglu onun sozlerini
ozetliyor: “Kendi doneminin okullarini be-
yin kiyimevleri olarak niteleyen Comenius,
egitimin bir kafa ve yiirek egitimi olmast
gerektigini savunmustu, okul zorla inandur-
ma yeri degildir ... Dilegim tiim insanlarin
insanca ve insanlik icin egitilmeleridir..”
(Yorikoglu, 1997:125) Ger¢i Comenius’un
iinlii eseri Biiyiik Didaktika’da bire bir bu
nitelendirme yok ama benzerlerine rastla-
myor. Ornegin, “okullar, 6grencilerin korku
ve dehsetle ayak attiklart bir yer olmus ve
onlarin zihinleri icin bir iskence vasitas: ha-
line gelmigtir... ¢ileli ve talihsiz genglerden
hangisi birer igskence yeri olan bu okullarda
ogrendikleriyle olgunlasarak diger insanla-
ra ornek olmayr diisiinmiistiir”  diyor.(Co-
menius, 1964: 65)

Sunu soylemek istiyorum: Siki bir dindar
olan papaz Comenius’un 400 y1l 6nce ¢iz-
digi bu ¢erceve karsisinda, giiniimiiziin tari-
kat, cemaat, “vakif” 6grenci evleri, yurtlari,
kurslart ve dincilestirilen okullarr, O’nun

'Egitimci

cagindan da geridedir. “Cileli ve talihsiz”
¢ocuklarimiza buralarda, reva goriilen da-
yak, taciz, tecaviiz ve hatta diri diri yakilma
ihmallerine, sonra da bunun {istiinii 6rtme gi-
risimlerine ne ad verecegiz, “vak’a-i adiye”-
lestirilmeye caligilan bu iskenceleri nereye
koyacagiz?... Kanimca bu uygulamalar i¢in
“beyin kiyimi” nitelendirmesi bile hafif kal-
maktadir. Baski, zorbalik, yasak-giinah-ceza
korkutmalartyla yapilanlar hemen hergiin
haber konusu oluyor. Somut diigiinme done-
mindeki ¢ocuklar bile soyut geleneksel ka-
liplarla, ezberlerle kosullandiriliyor. Bu uy-
gulamalar, kimlik ve kigilikleri siliklestirme
sinirlarii ¢oktan agmistir. Sorgusuz sualsiz
“biat etme™yle; tek otoriteye, tek kitaba, tek
ideolojiye itaat etmeyene yasam hakki ta-
nimayan bir saldirganlikla kars1 karsiyayiz.
Boylesine bir kor karanlik insasinda, ulusal
ve evrensel Olgiitlerden kopmus, akil ve bi-
limden uzak; dinci-kinci bir kusak yetistiril-
mesi, milyonlarca ¢ocugumuzla beraber ge-
lecegimizi de tehdit ederken “6zkiyim”lara
da (intihara) yol agiyor.

Bunun son o&rneklerinden biri 20 yasinda
geng bir tip 6grencisi olan Enes Kara’dir.
Bu olgu, “bir kerelik bir olay”, “konu abar-
tiliyor”, “zaten ateistti”, “sorumlu lisedeki

fen kitaplardir” gibi sagmaliklarla {istii Ortii-
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lemeyecek 6lgekte bir insanlik sugunu isaret
ediyor. Bagka bir deyisle bu tiir sdzler satir
arasinda “sugu 6vme, sugluyu koruma”dir.
Bu bakis, su anda bile kimbilir ka¢ ¢ocugu-
muzun yasamini karartan; iskence, taciz,
tecaviiz ve istismar sapkinlarina cesaret ver-
mektedir.

Kaynaklardaki bilgiler bu konudaki kaygila-
rimiz1 kanitlar niteliktedir. Uluslararas1 ge-
cerliligi olan bir intihar modelinin kurucusu
da olan Mehmet Eskin sdyle diyor: “Resmi
kayitlara gegen intiharlar sadece buzdagi-
nin gortinen kismini tegkil eder. Cogu intihar
davramist ise intihar kayitlarina gegcmez...
D.LE ve TUIK in resmi verilerine bakildi-
ginda sayr olarak iilkemizde intiharlarin
1981 den itibaren 2006 ya kadar onemli bir
artis kaydettigi goriilmektedir....(Bu) 26 yil-
ik siirede toplam 43.183 kisi yasamina kendi
eliyle son vermistir. Intihardan éliimlerin go-
rece az (1) olmasina ragmen artis hizlarina
bakildiginda ileride bekleyen tehlike kendi-
liginden goriinmektedir.. Yas gruplarindaki
artiy hizlarma bakildiginda ise en yiiksek
artis hizimin 25-64 yaslari arasinda oldu-
gu gozlenmektedir.” Cocuk, ergen ve geng
niifus dikkate alindiginda, Eskin’in verdigi
tabloya gore, 1980-1988 arasinda intihar ar-
tis hizi, 15-24 yaslar1 arasinda % 5.4 ; 25-34
yaslar1 arasinda ise % 8,5 olmustur. Eskin,
intihar sayilarina duydugu giivensizlik gibi,
intihar nedenlerinin gercekligine de kugkuy-
la bakiyor: “Resmi verilere yansiyan intihar
nedenleri, beyan edilen ve resmi kisilerce
kayda gegirilen nedenlerdir... gizlemeler,
yanls bilgi verme, yorumlama gibi neden-
lerle suiistimale aciktir..” (Eskin, 2014: 35-
38) Bunca 6zkiyimin i¢inde Enes’le benzer
nedenleri yasayanlarin olup olmadigini, var-
sa da sayisini bilmiyoruz.

Sait Yildirim da 2009-2019 arasinda medya-
da yer alan 749 intihar olayim degerlendiri-
yor. “Intihar eylemi gikmazlar ekseninde ge-
lismektedir. Bireyin yagama arzusunun 6lme
arzusuna yenik diismesi ile hayata tutunma
cabalart yetersiz olmakta, bu durumda in-
tihar bir ¢ikis yolu olarak goriilmektedir”
saptamasindan sonra; “Diinya saglik orgiitii
verilerine gore intihar eylemleri, oliim ne-
denleri agisindan ilk ona girmektedir” diyor.
Ona gore, “... ozel olarak ele alinmast gere-
ken bir risk grubu ¢cocuklardir.. ozellikle 15-
19 yas arast ergenlik donemi olduk¢a riskli
bir araliktir...” (Y1ldirim, 2021: 4-8) Burada
bazi arastirmalara génderme yapan Yildirim,
sunlar1 aktariyor: “/998 'de Ankara’da 3951
otopsi raporuna gore intihar vak’alarimin %
2050 15-19 ; % 1571 20-24 yas aras: "ndadur.
Baska bir saptama da TUIK verilerine da-
yanmaktadir: “2010-2014 arasinda 15.214
intihar olayr ger¢eklesmis olup bunun %
12%ini 15-19 yas arasindakiler olusturmak-
tadir. (Yaklasik 1,826 kisi) ** (2021: 29-30)
Yine “2016 da bir grup arastirmact tarafin-
dan Istanbul, Ankara, Zonguldak ve Kahra-
manmaras ta intihar eden bireylerin % 42 5i
12-25"1min yas arasinda” oldugu saptanmag-
tir. (2021: 30-31) Yazarin yukarida soziinii
ettigimiz kendi arastirmasmin “2009-2019
arasinda gergeklesmis 749 intihar vak’asi-
nin icerik analizi"ne gore, “Intihar eden bi-
reylerin % 1471 0-17, % 23,2%5i 18-24 yas
araligindadir... % 20.9’u ogrenci olup diger
meslek gruplart iginde birinci siradadir..”
(2021: 54) Burada da Enes’le benzer neden-
lerle yagamina son veren var mudir, baska
deyisle “gizleme, yanlis bilgi, yorumlama”
s6zkonusu mudur, bilemiyoruz.

Bu kayg1 ve kuskulara 151k tutabilecek bas-
ka giincel aragtirmalar yapilmali, cocuk ve
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geng intiharlar disiplinlerarasi bilimsel bir
yaklasimla ele alinmali, buna ortam hazir-
layan nedenler, gergeklestigi yasam alanlari
gizlenmeden, saptirilmadan agiklanmalidir.
Konu, sudan agiklamalarla gegistirilecek bir
sorun alan1 olmadig1 gibi sorunu yaratanlarin
ideolojisi ile de ¢oziilmesi olanaksizdir. Ne-
denler ne olursa olsun, genglerin, ¢ok ¢esitli
baskilar altinda sindirildigini, kdseye sikis-
tirlldigini; 6nemli bir boliminiin, c¢agdisi
tekei diisiince, dinci ideoloji ve gerici inang
dayatmalariyla biat etmeye zorlandiklarini,
“goniillii kul”lardan bir kitle yaratilmaya ¢a-
lisildig1 ortadadir. Cocuklarimizin 6zgiir dii-
siinme, kendi geleceklerini belirleme, segcme
hak ve olanaklar1 ellerinden alinmakta, her
inang ve diisiinceyi sorgulayarak sozlii-ya-
zil1 tartigmalari, birey kimligini geligtirerek
gelecege hazirlanmalar1 ve ¢agin ¢agdasi
olmalar1 engellenmektedir. Bilimsel bakig
acist kazanmalari, severek ilgi duyduklar
bir meslege yonelmeleri, nitelikli bir egitim
almalari, i bulmalari; tabulara ve yasaklara
kars1 ¢cikmalari, yanlislanabilir her diisiince-
nin karsisina ¢ikabilmeleri neredeyse ola-
naksizdir. Ust akillar bunu, ¢esitli tertip ve
tuzaklar, gerici dayatmalar, tarikat, cemaat,
dinci vakiflar, dinci okullar ve programlar
araciligl ile uygulamakta, “hocaefendi-ana
baba-iktidar boyle buyurdu” kalib1 ve isbir-
ligi ile “fikri ve vicdani hiir” birey olmalari-
nin 6nili kapatilmaktadir. Bunun sonucunda,
ozellikle ergenlik donemindeki genglerimiz
pek cok yetigkin gibi umutlarini ve yasama
sevinglerini yitirmekte; ¢aresizlik ve karam-
sarlik icinde yagamdan kopmaktadir.

“Amprik diistince ve arastirmayt sosyolojik
teori ile birlestiren, giiclii bir sosyal bilim
metodolojisi gelistiren ve sosyolojinin kuru-
cularindan” sayilan (https.//www.felsefe.

gen.tr) Emile Durkheim (1858-1917) {nli
eseri “Intihar”m bir yerinde tam da bunu
soyliiyor: “Insan bir sey yapmaktan, hare-
ket etmekten, ¢caba gostermekten ne denli
zevk alirsa alsin, cabalarinin sonucsuz ol-
madigini ve yiiriirken ilerledigini hissetmesi
gerekir. Oysa insan belli bir amaca dogru
yiirtimiiyorsa ya da ... amag sonsuzlukta kay-
boluyorsa, ilerlemeyi basaramaz.... oldugu
yerde debeleniyormus gibi olur....umut bir
miiddet insant ayakta tutabilir, fakat ardarda
yasanan hayal kirikliklarina sonsuza kadar
dayanamaz...” (Durkheim, 2020: 312-313)

Bu saptamalar, adeta Enes’i tamimliyor. O,
Durkheim’1 hakli ¢ikartircasina, mektubun-
da ozetle soyle diyor: “Nereden baslasam
bilemiyorum... Tip okuyorum ve notlarim
berbat... elimden geldigince calisiyorum
ama olmuyor (ki calismak icin pek de vak-
tim olmuyor)... Swnifi gecemeyecegim bu
gidisle... Hadi daha kolay bir iiniversiteye
gectim, mezun olunca... kopek gibi calig-
man gerekiyor... sonra asistanlik... sikca
nobetler... psikolojik, fiziksel siddet... ki-
sacast insanciu sartlarda calisamiyorsun,
gencligini ciiriitmenin (ve) emeklerinin
karsihigint alamiyorsun... uzman olunca...
aldigin maas da... yoksulluk simirini bile
gecemiyor. Tip okuyan konustugum her-
kesin hedefi yurt disina gitmek... Baska bo-
liitme gegsem basta issizlik ve diigiik maas
olmak iizere bir siirii baska sorun. Devlette
calismak istesen torpilin yoksa miilakatta
eliyorlar... Diizgiin bir is bulsan bile iilke-
nin ekonomik durumu ortada... Kole gibi
calisip kit kanaat gecinip, buna hayat diye-
ceksin... ”(onedio.com web sitesi vd.)

Bu ¢erceveden bakinca beyin kiyimevlerin-
de dayatilanlar, Enes’in “g¢aba” ve “amag-
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lar1” ile yiiriimek zorunda birakildigi yol
arasindaki geligki netlesiyor. Enes’in umut-
suzlugu, “oldugu yerde debelenip durmast”,
karamsarlig1 ve derin “ruh acis1” yliziimiize
bir tokat gibi carpiyor... Yasadiklarma ve
yasayacaklarina, kit kanaat gecinip gitme-
ye hayat denilemeyecegi” vurgusu bir alev
kadar yakici... Mektupta bu gidis ve yasam-
dan kopus i¢ acitan saptamalarla gozler Onii-
ne seriliyor... Enes aslinda kendi 6zelinden
yola ¢ikarak, gerici yonetimlerin Oniimiize
koydugu biiyiik bir sorunlar yumagini an-
latiyor... Bu ibretlik olgu, sorunlart ortme,
carpitma ve failleri kor karanlikta saklama
cabasinin, mizragl ¢uvala sigdirmaya calis-
mak kadar nafile oldugunu gostermektedir.

Aslihan Ogiin Boyacioglu’nun su alintist
cocuklarimizin i¢ine diisiiriilebilecegi ¢ik-
mazi ¢ok ¢arpict ve korkutucu bigimde isaret
ediyor: “Siddet iceren saldirganli(k) bireyin
toplum icerisinde yasadigi hayal kirikligin-
dan kaynaklanir (Bu durum da oliimciil sid-
dete doniisebil(ir). Birey siddeti ¢evresine
yoneltirse adam oldiirme sugu, kendine yo-
neltirse intihar ortaya ¢ikar..” (Boyacioglu,
2021: 130) Aynm yaklasim Durkheim’de
de vardir: Onun “anomik” intiharlar tanimi
soyle: “...anomi siddetli bir dfke ve tiiken-
mislik durumuna yol agar ve bu durum kisi-
nin kendisine ya da baskasina yonelebilir...
Kendisine yéneldiginde intihar... baskasina
yoneldiginde cinayet sozkonusudur.”(Durk-
heim, 2020: 457) Burada sozii edilen ano-
mi, “toplumun bireyle olan sosyal baglari-
nin kopmasi, bireysel ve toplumsal normlar
arasinda uwyusmazilik’tir. (https:/tr.m.Wiki-
pedia.org)

Mehmet Eskin’in saptamalar1 da Enes Ka-
ra’nin mektubundaki ruhsal durumu anla-

mamiz i¢in énemli : “... dliimlerinden once
kaleme aldiklar: notlar bu insanlarin ne ka-
dar aci ¢ektiklerini gosteren birer belgedir.
Bu acilar, hem kisisel i¢c mutsuzluklar(dan)
hem de hayatta karsilastiklart haksizliklar
veya baglarina gelen kétii olaylar karsisin-
da duyulan c¢aresizlikten kaynaklanmakta-
dw... Shneidman’m “ruh acist” dedigi bu
durum .... kendini oldiiren bir kimseyi en iyi
anlatan... acidwr.. ruh acist bireye kendini
oldiirtebilir.... Bu ashinda bir ¢oziim degil-
dir, sadece yasadigi mutsuzluktan kurtulma
cabasidir.... Intiharlardaki ana duygu umut-
suzluk-caresizliktiv. Kisinin icinde bulun-
dugu zorlayici yasam, kendisine fazla bir
hareket alant birakmamakta ve bireyi olabil-
digince sikistirmaktadw. Bu sikistirilmislik
icinde bireyin duygulart hem ¢aresizlik hem
de umutsuzluk olmaktadwr. Bu caresizlik ve
umutsuzluk iginde kisi, kendini oldiirmeyi tek
¢tkis yolu olarak gérebilmektedir...” (Eskin,
2014: 17-20) Eskin daha sonra suna da isaret
ediyor: “Umutsuzluk yasamin en kirilganlas-
tg anlardan biridir. Yasam burada incelir,
incelir ve sonunda kopar... Umutsuzluk inti-
harm anayurdudur...” (2014: 162) Buradan
¢ikarak Eskin’in altim ¢izdigi “ruhsal ac1™y1,
“zorlayic1 kosullar1”, “sikistirilmislik, care-
sizlik ve umutsuzluk duygusu”nu ve yasa-
min inceldigi ve koptugu” yeri, o derin “ruh-
sal ac1”y1, iistiinii 0rtmeye ve carpitmaya yer
birakmayacak bicimde Enes’in mektubunda
icimiz actyarak yasiyoruz.

Enes 0reginde gorebilecegimiz gibi, bu “in-
celme ve kopma, umutsuzluk, ¢aresizlik ve
sikistirilmis olma” durumu, aci oldugu kadar
ibret vericidir. Enes Kara’nin mektubundan
“tip okumay1 istemedigi, meslek segme ve
kendi gelececegini insa etme cabalariin
engellendigi, ¢ikmazlara sokuldugu, inan-
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madig1 dinci-gerici bir biling kazanmaya
zorlandig1” anlasiliyor. Tarikat-vakif-cema-
at evlerinde dinci 6gretiyi benimsemesi igin
baski uygulandigi, ailenin bunu kabullenen
tercih ve 1srarlariin bu “incelme ve kop-
ma”da onemli bir etkisinin bulundugu anla-
siliyor. Baska bir deyisle Enes’in yazdiklari,
bir isyan, feryat ve geride kalanlar i¢in bir
uyar1 ve yardim ¢1glig1 oluyor.

Durkheim (2020) sunun altini ¢izer: “Bel-
li bir manevi anlayisin hiikiim stirdiigii bir
ortamada, sozgelimi bir dinsel toplulukta....
bazi bireyler (o topluluktaki zihniyetten) et-
kilenir, bazi bireylerse etkilenmezler... bu-
nun nedeni en azindan etkilenen bireylerin
zihinsel yapisumin intihara yol acan egilim-
lere daha az direng¢ gostermesidir.” (Durk-
heim, 2020: 412) Acaba o kor karanliklarda
dayatilan inang ve yasam bi¢imi altinda ezi-
len, “daha az diren¢ sahibi” ve yarin ne ya-
pacagi belirsiz daha ka¢ cocugumuz var?...
Bu sorunun yanitini bulmak ve onlara el
uzatmak i¢in cagdas-laik-demokrat bir yo-
netimin igbasina gelmesini; “tevhid-i tedri-
sat” ile “tekke ve zaviyelerin kapatilmasi”
yasalarina giiclii bicimde sahip ¢ikilmasini;
egitim sisteminin bilim ve akil temelinde, bi-
rey ve toplumun ulusal- evrensel 6lgiitlerde
tepeden tirnaga yeniden insa edilerek doniis-
tiiriilmesini daha ne kadar bekleyecegiz?

Enes Kara’nin yasadigi o baskilar altinda gi-
derek yasamdan derin bir kopus i¢ine diistii-
gii, cemaatle amag ve inang ¢atismasi yasadi-
g1 anlasiliyor. Biz her ¢ocugun belli fiziksel,
ruhsal ve zihinsel siireglerden gegerken bazi
“gelisim gorevleri’ni yerine getirme gerek-
sinimi oldugunu biliyoruz. Oysa baskici-da-
yatmaci ve biat temelli siddet, ve saldirilar
bu amacin gergeklesmesi Oniinde biiyiik bir

engeldir. Bu nedenle beyin kiyimevlerinde
yasananlarin oldu bittiye getirilmesine izin
verilemez. Yapilanlar, gelisim gorevlerinin
yerine getirilmesi birakin, ¢ocuklar1 care-
sizlige ve umutsuzluga itmekte, yasamdan
koparmaktadir. Burada s6zii edilen “gelisim
gorevleri” egitimci ve insani gelisim uz-
mani1 Robert Havighurst (1900-1991)’un
tanimlamasiyla “Bireyin, birbirini izleyen
donemlerin kendine 6zgii sorunlariyla basa-
rul bigimde basa ¢ikabilmesi icin her ¢agda
tistlenmek zorunda oldugu 6zel sorumluluk-
lardwr...” “Havighurst’e gore, “...okul ¢ocuk-
lart ii¢ 6zgiil alanda biiyiir: Once....bilissel
olarak yetiskinin iletisim ¢evresine, sonra
toplumsal olarak ev ve aile ortaminin digina
¢tkar yasit grubuna girerler. Son olarak okul
cocuklari, geligmis sinir-kas becerileri ve
yetenekleri gerektiren oyunlar oynayarak ve
spor yaparak fiziksel olarak gelisirler. Co-
cuklar biiyiidiikce, bireysel olarak bu alan-
larin her birinde kendi biricik tisluplarint ve
isleyis diizeylerini olustururlar.” (Gardiner
ve Gander, 2013: 341-345) Bir de bu agidan
Enes Kara’nin mektubuna bakalim:

“Burada vakit namazlar kiliyyoruz, namaz-
dan sonra ders var vs. 30 dakika siiriiyor.
Yaklasik her vakit, giinliik bir saat burada
olan kitaplardan (?) okumak zorunlu. Haf-
tanin ii¢ giinii cemaat dersine (?) katilman
zorunlu. Yemekleri yine ogrenciler yapiyor.
Haftanin bir giinii temizligi yine biz yapi-
yoruz. Sabah namaziyla uyaniyorum, oku-
la gidiyorum, geliyorum, aksam namazi,
cemaat dersi, sonra saat 10... Zaten ertesi
giin tekrar 6.30 gibi namaza uyantyorum.
Pazartesileri boyle, diger giinlerde cemaat
dersi yok, bir tek 8’de serbest oluyorum.
Hafta sonu da benzer. Yine 3 saat gibi bir
sey kaliyor ve kalan zamanda adamakilh
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ders de calisamiyorum, ciinkii psikolojik
olarak yorgun oluyorum. (Bunlar) tim ya-
sama sevincimi aliyor, 6zgiir hissetmiyorum
kendimi. 24 saatten kendime ay1rabildigim 3
saat falan. Buna ek olarak déonem sonlarinda
okuma programi oluyor. Bir hafta boyunca
sabahtan aksama kadar buradaki kitaplardan
okuyorsun, telefonuna falan da el koyuyor-
lar. Diislinsene bir donem buna katlaniyor-
sun, sonra ara tatil diye seviniyorsun, ama
yok, zorla okuma programi var. Yazarken
bile kotii oluyorum. Hergliniim stresle gegi-
yor. Sagim dokiiliiyor, arada beyazlar var...
19 yasimi asla boyle hayal etmemistim... Bu
sekilde yasamaya katlanamiyorum...” Ne
diyordu Havighurst? Gelisim goérevleri ger-
ceklestikce cocuklar “biricik tisluplarini ve
isleyis diizeylerini olusturlar.” Enes’in mek-
tubunu okuyabilseydi bu kiyima bakip sagini
basini yolardi...

Simdi bir zahmet diisiinelim: Enes’in tanim-
ladig1 ¢er¢evede yasayan ¢ocuklarin yigildi-
&1, dinci vakif, cemaat ve tarikat evleri, “eril
ya da disil, uygar, ¢agdas, esitlikgi, laik ve
demokrat bir toplumsal rol gelistirmek” i¢in
ne kadar uygundur?.. Bu yap1 iginde bir ¢o-
cuk kendini tanimada, ilgi ve yeteneklerini
gelistirmede, dogru meslek secimi ve ken-
dini gergeklestirmede basarili olabilir mi?..
Ergen bu karanlik i¢inde 6zgiir ve bagimsiz,
sorgulayici; hak, yetki ve sorumluluklarinin
bilincinde, gelismis birey-yurttas kimligi
olusturabilir mi?.. Bu ve baska sorulara, akla
uygun, gercekei ve gecerli yanitlar verilebi-
lirnir mi?... Yagananlar son derecede karanlik
bir tablo ¢izmektedir ve bu tekil bir durum
degildir. Esergiil Baler’nin arastirmalarina
gore ve Ozetle “bir milyon ¢ocuk tarikatla-
rin elindedir, 30 tarikat, 400 kolu ile bu ya-
puy siirdiirmektedir. Sadece Istanbul’da 445

tekke faaliyet gostermektedir. 10.000 ¢ocuk,
medrese egitimi i¢in, Kuzey Irak, Iran ve Su-
riye’ye gonderilmistir. 2,6 milyon vatanda-
sin bir tarikatle baglantist bulunmaktadir..”
(Balc1: 2020)

Isin kotiisii ¢cocuklarimizin aileleri gogun-
lukla yoksul ve caresiz birakildiklar1 ve bir
giivenceden yoksun olduklari i¢in gelenek-
sel inancin da siiriiklemesiyle cemaat ve ta-
rikatlarin eline diistiriilmektedir. Bu aileler
iyl bir sey yaptiklarini sanmakta ama kor
karanliga saplandiklarinin ayirdina vara-
mamaktadir. Psikiyatri profesorii Kay R.
Jamison (2004:116)’un deyisi ile “Anne
babalarin pek ¢ogunun ergen ¢ocuklardaki
depresyon ve intihara egilimli diigiincele-
rin farkinda olmamasi sadece felaket po-
tansiyelini artir(maktadir)....” Yani tuzaga
ilk diigen, obiir diinya vaadleriyle avutulan
yoksul-glivencesiz ana babalardir. Biiyiik
olasilikla bu ¢ocuklarin durumu, Karen Sul-
livan’in saptamasma uymaktadir: “Yaptigim
bir arastirma 80 ¢ocuktan 73 iiniin bir prob-
lemi paylasmaktan ziyade hersey ¢ok iyiymis
gibi goriinmenin daha kolay oldugunu dii-
sundiigiinii gostermektedir. Duygulart bas-
tirmak kesinlikle ¢ok tehlikeli bir durumdur

’

ve en giiclii stres kaynaklarindan biridir...”
(Sullivan, 2002: 47) “Cocuklar bugiin hig¢
olmadigi kadar baski altindadur... hi¢ kimse
bunun saglik iizerindeki sonuglarinin ne ola-
bilecegini bilemez...(onlar) stresi anlayacak
ve ona adapte olacak ne gerekli yontemlere
ne de yeterli bilgiye sahiptir... Hi¢ bir ¢ocuk
kendisinden baska hi¢ kimsenin beklentisini
yerine getirmek igin baski altina alinmama-
lidir” (2002: 19, 52)

Halki, insani, ¢ocuklari, bilim ve akl, ile-
i teknolojiyi, iiretimi Onceleyen; gelecegi
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bireysel-ulusal-evrensel gereksinim ve de-
gerler 6l¢eginde planlayan bir yonetim gel-
medikce ve bdyle bir profilie sahip bireyler
yetistirme amacina oturan bir egitim sistemi
kurulmadikca, soran sorgulayan, akilllar
tutsak edilmis, elestirel diisiinebilen birey-
ler yetistirmek, ¢ocuklarimizi dinci ve kor
inanclara saplantili tarikat ve cemaatlerden
kurtarmak bir diis olarak kalacaktir.
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ZORUNLU TEMEL EGITiM VE MESLEKI ORTA OGRETIM

Murat Kaymak

Tiirkiye, mesleki egitimi, temel egitimin bir parcast
olmaktan ¢ikarmali, orta ogretimi tamamen meslek
egitimine hazirlayan bir gecis siireci olarak yeniden
yapilandirmaldwr. Ogretmenlik, hemsirelik gibi bircok
meslekte oldugu gibi ogrencilerin meslek secimini onlarin

cocukluklarinin sonlandigi bir doneme 18 yas ve sonrasina
kaydiridmalidwr. Bu degisen toplum yapisinin, degisen
mesleklerin dayattigi zorunlu bir durumdur. Ayrica boylesi
bir geciy icin kosullar da hazir gériinmektedir.

Mesleki egitimin, geleneksel egitim
yontemlerinden (¢irak-usta iliskisin-
den) kurtulmasi, modern egitim-0gretim
yontemleriyle okulla bulusmas1 Ugiincii
Ahmet dénemiyle baslar. Oncesinde mes-
lek egitiminin en 6nemli kurumu loncalardi.
Tongug, “diizgiin ve kusursuz igleyen” bu
sistemin okula doniisememesini, ekonomik
yasamin gereksinim duydugu bilgi ve insa-
n1 okulla bulusturulamamis olmasimi “Tiirk
kiiltir tarihinin talihsizligi” olarak goriir'.
Tongug’un “talihsizlik™ nitelemesini yagani-
lanlar karsisinda hakli olarak yeterli bulma-
yabiliriz. Atilan onca olumlu adima, yapilan
reformlara ragmen istenilenleri verememe
de mesleki egitimdeki olumsuzluklar hala
devam etmektedir.

Kanimizca bu talihsizligin iki nemli nedeni
bulunuyor: Birincisi, genel egitim ile mes-
leki egitim arasindaki iliskiyi dogru bigimde
anlayamamak. Ikincisi, mesleki egitimi mes-
legin gerektirdigi bilgi ve beceriyle sinirli

tutmak, mesleki bilgi ve becerinin teorik ve
! Ismail Hakki Tongug, Is ve Mesleki Egitim, s.75-76,
TOBDER Yayinlar1,1974, Ankara.

bilimsel bilgiyle bulusturulmasini o6ncelik
haline getirememek. Birbirine bagl bu iki
neden aslinda zorunlu temel egitimin amag-
lartyla yakindan ilgilidir.

Bu yazida zorunlu temel egitim ve mesleki
egitim arasindaki iliskiyle mesleki egitimin
cocukluk doneminde verilmesinin yarattigi
sorunlara deginmeye calisacagiz. Son do-
nemde mesleki egitim iizerinden gelistirilen
politikalarin bu konuyu énemli kildigin1 ve
mevcut haliyle mesleki egitimin okula daya-
It mesleki egitim anlayisindan uzaklagmasi
iizerinde duracagiz.

Zorunlu Temel Egitimin Oncelikleri

Modern egitim tarihi, mesleki egitimin
once ilkokul tlizerine, daha sonra ortaokul
lizerine verilmesi yoniinde evrimlesmistir.
Buras1 6nemlidir ¢iinkii zorunlu temel egi-
timin uzun tarihinde mesleki egitimin temel
egitim lizerine inga edildigi goriiliir. Bizim
egitim tarihimizde de bu gelisme bu yonde
olmustur. ilkokul iizerine gerceklestirilen
mesleki egitim zamanla ilkokul + ortaokul
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iizerine gerceklestirilmeye baslanmistir.
16.08.1997°de yiirtirlige giren sekiz yillik
zorunlu egitim ile tiim ortaokullar 11 Nisan
2012 tarihli degisiklikle Imam-Hatip meslek
okullarmin orta kisimlari hari¢ tiim mesleki

egitim veren ortaokullar kapatilmistir.

Bu evrimin neden genel egitim siiresinin
uzamasi bigiminde arttig1, meslek egitiminin
neden daha ileri yag grubuna dogru kaymasi
sonucunu dogurdugunu anlamamiz gerekir.
Ciinkii bunu belirleyen toplumsal yapidaki
degisimler, ozellikle ekonomik istihdamin
gereksinim duydugu isgiiclindeki degisim-
dir. Teknolojik gelismelerin mesleklerin
yapilarini fazlasiyla etkiledigi ortadadir. Bu
degisim, zorunlu egitim siirecindeki ¢ocuk-
larin sosyal gelisimlerinin gliclenmesi igin
yeni kazanimlar edinmelerini de 6ne ¢ikar-
maktadir.

Kabul etmek gerekir ki egitimdeki her de-
gisikligin ne kadar toplumsal nedenleri olsa
da bu nedenlerin egitim i¢in belli amaclarla
iligkilendirilmesi gerekir. Egitim belli amag-
lar i¢in gerceklestirilir. Genel egitimin kii¢iik
yaslarda mesleki egitimin daha ileri yaslarda
baglamasi da degisen amaglarla yakindan il-
gilidir. Amaglar daima Oncelikler siralamasi
olarak karsimiza cikar.

Zorunlu temel egitimde birinci 6ncelik yurt-
taglik egitimidir. Yurttaslik egitimi, insanlar
arasinda en acimasiz esitsizlik olan zihin-
sel esitsizligi ortadan kaldirmayi amaglar.
Bilmeyen insan daima bilen insana bagiml
kalir. Bu bagimlilik ancak okuma yazma be-
cerisi ile hayatin i¢inde gerekli olan mate-
matik, biyoloji, fizik, tarih, edebiyat, dil vb
bilgilerin, becerilerin kazanilmasiyla tlimiiy-
le yok edilemese de azaltilabilinir. Boylece
herkes tip alaninda uzman olmasa da ihtiyag

duydugunda kimden nasil yararlanacagini
bilecek hale gelebilir.

Ikinci dncelik ise onlarin &zgiir bireyler ol-
masint saglayacak bicimde sosyal kisilik-
lerini gii¢lendirmek, ilgilerini uyandirmak,
gelistirmek ve desteklemektir.

Uciincii 6ncelik, zorunlu egitim sonrast igin
gereksinim duyulacak beceri ve yeteneklerin
gelistirilmesi, potansiyelin olusturulmasidir.
Kisacasi, zorunlu egitim ¢ocugun hayata ha-
zirlanmasidir. Cocugun hayata hazirlanmasi
bir bakima onun yasamini kazanacagi mesle-
g1 0zgilirce secebilmesidir.

Cocukluk Doneminde Mesleki Egitim ve
Toplumsal Yeniden Uretim

Zorunlu temel egitimin 6znesi, bicimlendi-
rilmesi gereken varlik olarak nesnesi ¢ocuk-
tur. Genel egitim ile mesleki egitim arasinda-
ki iliskiyi diizenlemek bakimindan mutlaka
cevaplanmasi gereken soru “cocuk kimdir”
sorusudur. Eger hukuki olarak 0-18 araligin-
dakilerin tiimii ¢cocuk olarak kabul ediliyor-
sa, cocugun meslege hazirlanmasi, meslek
icin tercih yapabilecek olgunluga gelmesi
ile meslek egitimi arasinda ayrim yapmak
zorunluluktur. Clink{i mesleki egitim, insan
yasaminin nirengi noktasidir. Insan ancak
meslegiyle toplumsal yasamda kendisine yer
bulabilir. Kendisini ancak meslegi {izerinden
ifade edilebilir.

Mesleki egitimin, ortaokul sonrasi egitime
birakilmas1 ¢ocugun gelisim asamalariyla
yakindan ilgilidir. Cocuklarin gelisim asa-
malarinda baslangigta biyolojik yap1 ve bu
yapimin dogurdugu ihtiyaclar belirleyiciyken
zamanla ¢ocugun toplumsal c¢evresi ve bu
cevrenin ortaya ¢ikardigi ihtiyaclar one c¢i-
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kar. Genelde 13-18 yas arasi biyolojik yap1
kadar ¢ocugun toplumsal yapisinin etkin ol-
dugu yas dilimidir.

Cocukluk doneminin asamalarinin adlandi-
rilmast ve hangi yaslar igerdigi konusunda
farkliliklar olsa da genelde 13 ile 18 yas ara-
s1 cocugun mesleki ilgilerinin ortaya ¢iktig
yas olarak kabul edilir. Cogu egitimci mes-
lek egitimi i¢in bu yas grubunu esas alirlar.
Oysa cocuklar biiyiidiikce ilgileri cogalir ve
hangi meslegi sececeklerinde kararsizdirlar.
Gander ve Gardiner bu duruma soyle dikkat
¢ekmekteler

“Gegenlerde bir meslektagimiz on tig-
on bes yaslarindaki ergenlere “Sizi en
cok kaygilandiran nedir?” sorusunu
sordu. Cogunluk “mezun oldugumda
ne yapacagimi bilmemek” yanitini
verdi. Eger hala bilmiyorsaniz, yalniz
degilsiniz. Bir meslektasimiz iiniver-
site birinci ve ikinci sinif 6grencilerine
bir meslege karar verip vermediklerini
sordugunda, her dénem Ogrencilerin
ylizde 15-20°si karar vermedigini be-
lirtmistir. Bunun nedenlerinden biri,
gelecek kirk yil boyunca calismanin
biiyiik olasilikla baska herhangi bir
etkinlikten ¢ok daha fazla zamanini-
z1 alacag1 ve ne yapmak islediginize
karar vermenin yillar boyunca kolay
olmayacagidir.””

Meslek se¢imi giderek daha da 6nemli hale
gelmekte. Ozellikle iilkemizdeki meslek
secimi mesleki ortadgretimden ¢ok yiiksek
Ogretim asamasinda gerceklesiyor olmasina
ragmen, ¢ok sayida Ogrenci lisans egitimi

2 Mary J. Gander - Harry W . Gardiner, Cocuk ve Er-
gen Gelisimi (Cev: Ali Donmez, Nermin Celen, Bekir
Onur) S.500-501, imge Yayinlar1, 2004, Ankara

icinde meslek se¢imlerini degistirmekteler.
Son {iniversiteye giris sinavinda bir yiik-
sek Ogretim programina devam edenlerden
343,798 aday yeniden smava girmistir’. Bu
say1 ge¢mis yillarda daha fazlaydi*. Universi-
telerin kendi biinyelerinde mesleki program
degisimine izin vermesi sorunun bilylimesini
onemli dl¢lide engellemis goriinmektedir.

Mesleki ortadgretimi bitiren ¢ok sayida 63-
rencinin egitimini aldigr alani meslek ola-
rak se¢medigini de biliyoruz. Meslek lisesi
mezunlarini izleme ¢aligmalar1 diizenli ya-
pilmasa da yapilan calismalar, bu liselerden
mezun olanlarin kendi mesleklerini yapma-
diklarini ortaya koymustur. 2018-2021 yil-
lar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 Mesleki
ve Teknik Egitim Genel Miidiirligi gorevin-
de bulunan Kemal Varin Numanoglu, kendi-
siyle yapilan bir roportajda Bakanligin 2008
ve 2014 yilinda yaptig1 arastirmaya atif ya-
parak sunlar1 sdylemektedir:

“S6z konusu arastirma sonuglarina
gore, mesleki ve teknik egitim mezun-
larinin genel istihdam oranlar1 yiiksek
olmasina ragmen, mezun olduklari
alandaki istihdam oranlar1 son derece
diisiiktiir. Alan1 disinda ¢alisan mezun
oraninin en yiiksek oldugu alan yiizde
57,20 ile matbaa teknolojisidir. Kendi
alaninda calisan mezun orani yiizde
10’u gegen alanlar ugak bakim, pazar-
lama ve perakende, laboratuvar hiz-
metleri ve eglence hizmetleri ile sinir-
lidir. Ayrica birgok meslek alani igin
mezuniyet alaninda ¢alisma oraninin
ylizde 5’in altinda olmasi, dgrencile-

* https://www.osym.gov.tr/yks_yerlestirme_sayisal_
bilgiler_2022.pdf

4 https://www.hurriyet.com.tr/egitim/1-5-milyon-a-
day-neden-tekrar-sinava-giriyor-41244976
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rin aldiklar1 egitim ile dogrudan ilgili
olmayan islerde calistiklarina isaret
etmektedir.”

Numanoglu'nun degerlendirmelerine baki-
lirsa bu durumun ortaya ¢ikisindaki temel
neden 6grencilerin kendi meslek alanlarinda
yeterli iicret kazanamamalaridir. Bu da do-
gal olarak mesleki egitim almis 6grencilerin
meslek alanlarinda yasanan sorunlar oldugu-
nu gostermektedir. Bu sorunun adi agiktir,
bazi alanlarin piyasa ekonomisi igerisinde
gelir getirici 6zelliklerinde kalici kayiplar
olusmaktadir. Ciinkii teknolojideki degisim
ve yeni bu mesleklerin istihdam kosullarini
timiiyle degistirmistir, degistirmektedir. Do-
layisiyla zorunlu egitim igerisindeki meslek
egitimi, daha iyi sunma garantisi vermedigi
gibi ¢ocuklar1 gelisen ve degisen meslekler
alaninda gii¢siiz birakmakla kalmamakta,
toplumun siyasal, ekonomik ve kiiltiirel ca-
tismalarinin i¢inde kendi iradesiyle yer ala-
bilmesini de biiylik 6l¢iide onlemis olmak-
tadir.

Zorunlu egitimin verildigi okullar ¢ocuklari
yasama hazirlarken onlarin ig sahibi olacak-
larin1 dikkate alir ama daima is¢i kalacaklari
diisiincesinden hareket edemez. Bu nedenle
zorunlu egitim, ¢ocuklarin kisisel geligimle-
rini, bedensel ve kisiliklerini dikkate alarak
yapilandirilmak durumundadir. Ulkeler orta-
ogretimde ¢ocuklarin ilgilerini uyandirmak,
gelistirmekle, bunlar1 meslege doniistiirmek
arasinda ayrim yapmak durumundadir. Orta-
ogretimin meslek egitimi degil meslege gecis
icin hazirlik egitimi veren kurumlar olmasi
gerekir. Bu ¢ocuklarin gelisimiyle baglantili
oldugu gibi sonuglar1 bakimindan toplumun
demokratiklesmesiyle de yakindan ilgilidir.

> https://aimsaddergisi.com/meslek-lisesi-mezunla-
ri-kendi-alaninda-calismiyor/

Bu yapilmadiginda okullarda ister genel,
isterse mesleki egitim verilsin bu kurumlar
demokratik bir toplumun kurulmasina katk1
veren kurumlar olamayacaktir.

Bu noktada zorunlu egitim asamasindaki
mesleki egitim olumsuzluklar1 i¢in Gram-
sci’nin asagiya alintiladigimiz saptamalari
uyarici olabilir:

“Meslek okulu tiplerinin ¢ogalmasi
geleneksel toplumsal farkliliklart stir-
diirme egilimindedir; fakat bu durum,
bu farkliliklar icerisinde i¢sel cesitlili-
gi de tesvik ettigi i¢in, demokratik bir
yoOnelim tasidigi izlenimi verir. Emek-
¢i, vasifi1 bir ig¢iye doniisebilir; sozge-
limi, koylii arazi 6lgme memuruna ya
da tarim uzmanina doniisebilir. Fakat
demokrasi, tanim1 geregi, vasifsiz bir
is¢inin vasifli hale gelebilmesi demek
degildir salt. Demokrasi, her ‘yurt-
tagin’ ‘yonetebilmesi’ ve toplumun
onu, sirf soyut bigimde de olsa, buna
ulagmasi i¢in genel bir durum igeri-
sine yerlestirmesi demektir. Siyasal
demokrasi yonetenlerle yonetilenlerin
ortiigmesine (yonetilenlerin rizasini
alan yonetim anlaminda) yonelik bir
egilim tasir, bu amag¢ dogrultusunda
yoOnetici olmayan her kisiye iicretsiz
bir beceri egitimi temin eder ve onu
genel bir teknik hazirliktan gegirir.
Fakat bugiin halk okulu olarak gelis-
mekte olan okul tipi bu illiizyonu sir-
diirme egiliminde bile degildir. Zira
bu okul, ‘personel inisiyatifi’nin bu
tiir beceriler edinmesini ve teknik-po-
litik hazirliktan gegmesini  giderek
zorlastiran toplumsal ve siyasal bir or-
tamla, teknik agidan nitelikli yonetim
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katmanina adam devsirmeyi sinirlaya-
cak tarzda organize olmaktadir gide-
rek. Boylelikle, smifsal boliinmeleri
agmaya dogru hareket etmekten cok,
hukuksal yonden sabitlenmis ve kris-
talize olmus ziimreler halinde boliin-
meye geri donmiis oluyoruz gergekte.
Cocugun egitimsel kariyerinin ta ba-
sindan itibaren giderek uzmanlasan
meslek okullarinin sayisindaki artis,
bu egilimin en belirgin tezahiirlerin-
den biridir.”®

Gramsci, uyarilarina dikkat edilirse nasil bir
toplum olacagimizla yakindan ilgilidir. Eger
ideal anlamda demokratik bir toplum ola-
caksak, demokrasimiz demokrasi olacaksa
egitim kariyerinin basinda mesleki uzman-
lagmanin i¢inde bulan birey ile bu mim-
kiin olmayacaktir. Ciinkii egitim kariyerinin
basinda c¢ocugu mesleki egitime zorunlu
kilmak onu toplumun siyasal, kiiltiirel, yo-
netsel yapisinda daha iyi bir yasama dogru
tagimayacaktir. Nitekim diin de bugiin de
zorunlu egitim asamasinda mesleki egitim
icine alinan ¢ocuklar, onlar1 yukar1 tastyacak
her tiirlii sosyal bilgi ve beceriden yoksun
kalmaktadirlar. Ayrica aldiklar1 egitim onlari
yasamlarini belirleyen meslegin dayandigi
bilimsel ve felsefi bilgiyle de bulusturmak-
tan uzaktir.

Tongu¢ bu gercege, cumhuriyet donemi
egitimi acisindan erken denilecek bir tarih-
te1933°te dikkat c¢eker. Tongu¢’a gore bir
otomobil ustasinin araci tanimasi, sokmesi,
yeniden takmasi, vitesini, kolunu bilmesi
yeterli degildir. Clinkii bunlara usta diye-
ceksek, “her seyden Once, en azindan mes-

¢ David Forgacs, Gramsci Kitab1/ Segme Yazilar
1916-1935 (Cev: Ibrahim Yildiz), 5.395, Dipnot
Yayinlari, Ankara

leginin kurallarm ilgilendiren bilgileri ve
hesaplar1 bilmesini isteriz” der. Devamla
sunlar1 yazar:

“Sonug sudur ki: Mesleki pratik ¢alis-
may1, mesleki teorik ve bilimsel ¢aba
ile de desteklemek zorunlulugu vardir.
Bu teorik ve bilimsel buluslarin tiirii
ve sayist mesleklere gore fizik, kim-
ya, matematik, biyoloji, saglik bilgisi,
tarih, cografya, sosyoloji bilgileri gibi
verilere gruplara ayirilirlar.

Kuskusuz bu istek, sistemli bilimsel
verileri anlatan bir istek degildir. Fa-
kat bu saydigimiz 6gelerin her birinin
sistemli bilimsel 6gretimde Onemli
rolleri vardir. Ve en sonunda birey, bu
bilgi yolu iledir ki kendi kendine dii-
stinebilip hareket edebilen ve sorunla-
rin1 ¢ozlimleyebilen iyi bir vatandag
haline getirilmektedir.””

Bugiinkii durum daha da vahimdir. Meslek
lisesi programlarinda ¢ocugu meslegin teo-
rik ve bilimsel yonlerine gotiirecek olan tiim
dersler terk edilmistir. Haftanin dort giinii
is yerinde bulunan, baginda 6gretmen bu-
lunmayan, is basindaki 6grenim siireci her
an egitimin amaglari bakimindan 6lgme ve
degerlendirmeye tabi kilinmayan bir egitim
hicbir kosul altinda mesleki egitim olarak
degerlendirilemez. Bunun adi ¢ocuklarin
is¢ilesmesi, deneyime dayali vasif kazan-
masidir. Meslek liselerinin mesleki egitim
merkezleri konumuna getirilmesi, mesleki
egitimde zaten gecikerek gergeklesmis olan
meslek egitiminin okulla bulugsma devrimi-
nin (Hendeshanenin 1731 yilindaki kurulu-
sunu esas alirsak yaklasik 300 y1l sonra) terk
edilmesidir.

7 Ismail Hakki Tongug, age, s.115
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Sunu kabul etmeliyiz ki mesleki egitim 6n-
ceki ve bugiinkii haliyle, egitim ortamimin
icinde bulundugu esitsizlikler ve yoksun-
luklar dolayisiyla yoksul, egitim olarak geri
konumdaki aile ¢ocuklarin ucuz isgiicii ha-
line getirilmesinden bagka bir sey degildir.
Bu cocuklarin yiiksek Ogretim siireci de
ayn sekilde sorunludur. Aldik-
lar1 egitim, onlara duygusal ve

Oysa simdi durum farklidir. Toplumsal ya-
sam c¢ocuklara ge¢mise oranla daha uzun bir
egitim siirecini dayatmaktadir. Gelecegin
meslegi olarak goriilen meslekler alanlarin-
da egitim siireci giderek uzamaktadur. Is pi-
yasalarinda iyi bir is edinmek i¢in orta 6gre-
tim, lisans yeterli olmamaktadir.

Ogrencilerin Basar1 Durumlarimin Sayi ve % olarak Goriiniimii

mesleki tatmin saglamadigi gibi

ekonomiye bagli statii kazan-
dirmaktan da uzaktir. Aksine

mesleki egitim bu haliyle, top-| g

\ Basari Durumlar:
Dersler Mezun Olunan Lise | Gegen Ogrenci Kalan Ogrenci
Say1 Yo Say1 % Say1 Yo
Meslek Lisesi 17 31 9 53 8 47
Genel Muhasebe Diiz Lise 38 69 25 66 13 34
TOPLAM 55 100 34 62 21 38
Meslek Lisesi 17 31 12 71 5 29
Diiz Lise 38 69 32 84 6 16
TOPLAM 55 100 44 80 11 20

lumsal iliskilerin aktorii olarak
kendilerini toplumun yararina tercihler olus-
turmada, kendi oOzgiirliiklerini giiglendirici
taleplerde bulunmada gii¢siiz, korunaksiz
birakmaktadir.

Mesleki Ortadgretimde Neden Direnil-
mektedir?

Mesleki egitim, her zaman kalkinmanin,
ilerlemenin vazgecilmez giicli olarak go-
rilmiistiir ki uluslarin kalkinma tarihi bunu
dogrular niteliktedir. Alman kalkinmasin-
dan, Japon kalkinmasia kadar ileri diizeyde
kalkinmig iilkelerin pratiginde mesleki egi-
timin, bu egitimi veren okullarin pay1 bii-
yiiktiir. Bu tilkelerde mesleki egitimi basarili
yapan, mesleki egitimin beceri gelistirmeye
verdigi onemdir. Bu sayede Ogrenciler sa-
dece teorik bilgiler almaz gelecekte is yasa-
minda gerekli olan pratik bilgi ve becerileri
de kazanirlar. Mesleki egitimin bu pratik ya-
rar1, Ozellikle de kalkinmanin hemen her sey
sayildigr 19 ve 20 yiiz yili tiimiiyle etkile-
mistir. Mesleki orta 6gretime yonelik olumlu
bakis genel olarak bu tarihsel gecmisten giic
alir. Referans alan1 da biiyiik 6lgiide bu kal-
kinmaci gegmistir.

Gegmiste piyasalardan is talebinde bulunan
niifus sayica azdi. Ilkokul, ortaokul ve lise
diplomalariyla is edinebilmek miimkiindii.
Ornegin bu olguyu Tiirkiye’de 6gretmen egi-
timinde gorebilmek miimkiindii: Osmanl ve
cumhuriyetin ilk y1llarinda sadece okur-yazar
olanlardan secilmis gruplara verilen egitim
ile onlar koy okullarinda egitmen unvaniyla
gorev alabilmekteydiler. Zamanla 6gretmen
egitimi lise, sonrasinda ise liniversite egiti-
mi gerektiren bir siirece evrildi. Bu durum
birgok meslek i¢in farkli degildi. Saglik ala-
ninda hizmet veren hemsirelerin egitimi de
benzer degisim gecirdi. Mesleklerin evrimi,
is piyasalarinda daha iyi pozisyonlar tutmak
icin daha uzun siire genel egitim almak ve bu
egitimin kazanimlar1 tizerinde daha fazla uz-
manlagsma dayatmaktadir. Eger giderek bazi
meslekler daha uzun egitime, uzmanlagmaya
dayali olarak da fazla para kazandirtyor, bazi
meslekler daha az egitim siiresine bagli ola-
rak daha az gelir kazandirryorsa siz isteseniz
de istemeseniz de aileler ¢ocuklarini uzun
stireli egitime ve ileri uzmanlagmaya yonlen-
direcektir. Bu acimasiz rekabet demektir ve
dogal olarak yoksul aile ¢ocuklar1 i¢in olum-
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suz bir durum anlamina gelmektedir. Ciinkii
onlarin uzun siireli egitim ve buna dayanan
uzmanlagmaya yonelik olanaklar1 siirli ola-
caktir. Ulkemizdeki durum ortadadir, mesle-
ki egitimi bitiren tiim ¢ocuklar diisiik ticrete
ve giivencesiz ¢aligmaya mahk(m edilmistir.

Zorunlu temel egitim, bu nedenle is piya-
salarindaki bu gelisme karsisinda ¢ocuklar
koruyan, onlar1 gelecekte is piyasalarinda
kendi tercihlerini 6zgiirce yapabilen ve so-
nugclarmi gogiisleyebilen bireyler haline ge-
tirmek durumundadir.

Mesleki orta 6gretimdeki direnisin neden-
lerinden biri de meslek egitiminin erken
yasta baslamasi gerektigine dair bilimsel
dayanaklar: bulunmayan inanctir: Cocuk-
larin kendilerini gelistirebilecekleri beden-
sel, ruhsal ve sanatsal gelisimiyle yakindan
ilgili olan spor okullari, gorsel sanat okullari,
miizik okullari i¢in bu gegerli olabilir. Ancak
onlar1 {iretim siirecinin pasif bir parcasina
doniistiirecek elektrik, elektronik, muhase-
be, torna tesviye, agag isleri vb. egitim i¢in
bu durum gegerli degildir. Genel liselerden
sinavsiz gecis ile meslek yiiksek okullarina
kayit yaptiran 6grencilerin meslek liselerin-
den gelenlerden geride kaldiklarina dair elde
bir bulgu, konuya dair bir sikayet de bulun-
mamaktadir. Hatta tam tersine genel liseler-
den gelen G6grencilerin, meslek liselerinden
gelen dgrencilerden daha hizli 6grendigine
dair ¢ok sayida arastirma sonucu bulunmak-
tadir. Ozellikle Meslek Yiiksek Okullarina
sinavsiz gecis uygulamasini degerlendiren
arastirmalar bu gercegi ortaya koymaktadir.
Durumu 6rneklemek bakimindan bu aragtir-
malardan biri olan ve Nurdan Kusat tarafin-
dan muhasebe ve ekonomi dersleriyle ilgili
gerceklestirilen aragtirmanin sonuglart asa-
gidaki tabloda goriilmektedir.

Daha 6nce ticaret meslek lisesinde ekonomi
ve muhasebe dersleri almig 6grencilere oran-
la bu derslerle ilk defa karsilasan genel lise
Ogrencilerinin basarisi arasinda gercekten de
anlaml1 bir farklilik bulunmaktadir. “Muha-
sebe dersinde ylizde 66’ya karsilik yiizde 53,
ekonomi dersinde yiizde 84’¢ karsilik yiizde
71°1ik genel lise 6grencileri lehine bir basari
bulunmaktadir®.

Sonug¢

Bir biitiin olarak egitim sistemleri ¢ocuklari
toplama, ayristirma ve onaylama bigiminde
islemektedir. Ilkokul biitiin cocuklar1 toplar,
onlara ortak 6zellikler kazandirir, orta 6gre-
tim ise ilgilerine, basarilarina gore ayristirir.
19 ve 20 yiiz yilin bugiine devrettigi temel
paradigma budur. Bunun islemedigini kisa-
ca da olsa yukarida tartismaya calistik. Bu
sistemin iilkelerin hizli kalkinmaya ihtiyag
duydugu donemlerde olumlu sonuglar verdi-
gi de ortadadir. Elbette egitimin temel ama-
c1, cocugun hayata hazirlanmasidir. Ancak
bu hazirla(n)manin iki yonlii oldugu gercegi,
ayrigtirmay1 esas alan anlayiglar tarafindan
yeniden gozden gecirilmelidir. Ciinkii bu
anlayisin arka planinda is ve insan arasin-
daki iliskinin, insan dogasiyla, 6ziiyle olan
baginin koparilip, igin, is¢ilesme olarak an-
lagilmasina dayali bir mantik bulunmakta-
dir. Egitim sistemleri boyle kurgulansa dahi
¢ocuk agisindan egitim kendini gelistirme,
bagimsizlasma gibi sonuglar doguran bir
etkinliktir. Mesleki egitimin, zorunlu temel
egitimin bir parcasi olarak diistiniilmesi, ¢o-

8 Nurdan Kusat, “Meslek Yiiksekokullarmda Ogrenci
Basaris1 Uzerine Bir Calisma: Egirdir Meslek Yiik-
sekokulu Muhasebe Programi Ornegi” Muhasebe ve
Finansman Dergisi Ocak/2014._https://dergipark.org.
tr/tr/pub/mufad/issue/35647/396450#.~:text=Bib-

Tex.65%20%2D%2080%2C%2001.01.2014
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cugun bu kazanimlarim etkisizlestiren bir so-
nu¢ dogurmaktadir. Ogrenci; kisisel-sosyal
gelisimini tamamlayamadan, bir meslegin,
ara eleman1 aday1 olarak kendini bulmakta;
isle, hayatla kurdugu bag vasif diizeyi diigiik
bir is¢i olmakla sonuglanmaktadir.

Tiirkiye, mesleki egitimi, temel egitimin bir
parcast olmaktan ¢ikarmali, orta &gretimi
tamamen meslek egitimine hazirlayan bir
gecis siireci olarak yeniden yapilandirma-
lidir. Ogretmenlik, hemgirelik gibi birgok
meslekte oldugu gibi 6grencilerin meslek
secimini onlarin ¢ocukluklarinin sonlandig:
bir déoneme 18 yas ve sonrasina kaydirilma-
lidir. Bu degisen toplum yapisinin, degisen
mesleklerin dayattig1 zorunlu bir durumdur.
Ayrica boylesi bir gecis i¢in kosullar da ha-
zir goriinmektedir. Ozellikle meslek yiiksek
okullar1 uygulamasi bu agidan ¢ok Onemli
goriinmektedir. Tlrkiye bu konuyu is diinya-
sinin goziiyle degil pedagojinin goziiyle gor-
meyi basarmalidir. “Meslek lisesi memleket
meselesi” aptalca sloganlarin pesine diigme-
melidir. Clinkii s6z konusu olan, ¢ocuklarin
daha iyi bir hayata hazirlanmasidir.

abece



KOY ENSTITULERINDE MATEMATIK EGIiTiMi

Merve Atasay Sunay’

Koy Enstitiilerinin 1943 programinda yer verilen matematik
egitimi yaklasimi, bunlarin ¢ok daha 6tesinde ve Vygotsky,
Piaget, Bruner gibi kuramcilarin ifade ettigi bireyin kendi
bilgisini yapilandirmasini, uygulayarak ve yaptiklariyla
o6grenmesini igceren bir yaklasim ortaya koymaktadir.

Gergekgi matematik egitimi olarak ifade edilen Freudenthal’in,
matematigin gergek hayatta karsilasilan durumlardan ve
problemlerden hareketle ihtiya¢ duyulan bilginin 6grenilmesi
gerektigi yaklasimi ise Koy Enstitiilerinde uygulanan
matematik egitimiyle ortiismektedir.

Giris

Oy Enstitiilerinde ziraattan sanata, ede-

biyattan marangozluga, demircilikten
hayvanciliga bir¢ok alanda ¢aginin 6tesinde
ve ihtiyaglar karsilayacak nitelikte egitim
verildigi bilinmektedir. Ancak Koy Enstitii-
lerinin elestirildigi bir nokta bilim ve 6zel-
likle matematik egitiminin zayif kaldigi
yoniindedir. Bu c¢alisma, matematik egitimi
caligmalarmin diinyada yeni konusulmaya
baglandig1 bir donemde iilkemizde 6zgiin bir
egitim modeli olan Koy Enstitiilerinde ma-
tematik egitiminin uygulanigi ve iglenisinin
nasil oldugu iizerine bir inceleme icermek-
tedir. Donemin ilkokul 6gretmeni yetistirme
politikalarinin anlasilmasi amaciyla cumhu-
riyet oncesi donemden baslayarak Koy Ens-
titiileri kurulana kadar ki donemde nasil bir
politika izlendiginin anlasilmasinin 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Matematik egiti-
mini, donemin kosullartyla degerlendirmek
adina, hangi yillarda kimler tarafindan mate-
matik egitiminin konusulmaya baslandiginin
bilinmesi de kritik olacaktir.

"Matematik 6gretmeni

Ilkokul Ogretmeni Yetistirme Politikalar1

Cumhuriyet kurulmadan 6nceki donemde ve
cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen yetis-
tirme politikalarina yonelik durumu ortaya
koyan bir kaynak Ismail Hakki Tongug’un
(1939) Canlandirilacak Koy eseridir. Bu eser
donemin kosullarini ve politikalarini agik bir
sekilde ortaya koymaktadir. On dokuzuncu
ylizyildan 6nce Osmanli doneminde yay-
gin egitim kurumlart medreseler ve mahal-
le mektepleriydi, buralarda din agirlikli bir
egitim verilmekteydi ve buralarda yetisenler
medrese ve mekteplere 6gretmen oluyorlar-
di1.1870’ten sonra sibyan okullarinin agilma-
sina ve bu okullarda “muhtasar fenni hesap”
adiyla temel aritmetik islemlerinin okutul-
masina karar vermistir. Sibyan okullarina
kadar temel matematik hesaplarinin okutul-
madig1 anlagilmakta ve bu okullarda hesap
ve hendese derslerinin programa girdigi go-
rillmektedir. Ayn1 yillarda sibyan okullarina
O0gretmen yetistirmek amaciyla dort yillik
Dariilmuallimati okullar1 agilmistir.
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fkinci mesrutiyet donemine girilmesiyle 6g-
retmen yetistirmeye Onem verilmeye bag-
landig1, fen ve kiiltiir derslerinin 6gretmen
yetistirme programina eklendigi goriillmek-
tedir. Cok uzun siirmeyen bu siire¢ sonunda
Cumbhuriyet ilan edilmis ve 1926°da yeni ilk
mektep miifredat programi hazirlanmistir.
Bu programda 6zellikle derslerin ayr ayri
kopuk isleyisten ziyade birbiri ile iligkilen-
dirilerek islenmesi vurgulanmaktadir. Yeni
miifredatta yer alan Tiirkge, Hayat Bilgisi,
Hesap, Hendese derslerinin yaninda koy
okullarinda okutulmak tizere kdycocuklari-
nin ihtiyag¢ ve ilgilerine gore de dersler ko-
nulmustur. 1927 itibariyle Gazi Egitim Ens-
titiisti Pedagoji boliimii kurulmus ve burada
ilkdgretime Ogretmen yetistirmeye baglan-
mistir. Ancak Fay Kirby’nin belirttigine gore
burada yetigen 6gretmenler kdye gitmiyor ve
sayilar1 da ihtiyaca gore oldukea yetersiz ka-
ltyordu. 1935 yilindan itibaren de ozellikle
kdy okullarindaki 6gretmen agigini kapat-
mak i¢in egitmen yetistirme kurslari agil-
mistir. Kdye 6gretmen yetistirmek amaciyla
1937°de ilk uygulamalar1 ile KOy Enstitiileri
kurulmus ve 1940’ta ¢ikan yasa ile 21 Koy
Enstitiisiinlin kurulmasinin temeli atilmistir.

Koy Enstitiileri kurulana kadarki siiregte 6g-
retmen yetistirme konusunda kapsamli bir
yaklasim olmadigi, donemin ihtiyaglarini
karsilayacak boyuttaki ilk adimin Koy Ensti-
tilleri oldugu goriilmektedir.

Donemin Matematik Egitimi Kuramecilar:

Matematigin 6grenilmesi iizerine yapilan ilk
caligmalar, 6grenme psikoloji {izerine ya-
pilan ¢aligmalarla baslamaktadir. Ogrenme
psikolojisinin ilk temsilcilerinden biri olan
Lev Vygotsky (1896-1934), 1920°li yillar-
dan itibaren gelisimsel psikoloji ve yakinsal

gelisim alan1 kuramlartyla dil ve okuma-yaz-
ma 6grenimi konusunda katki sunmustur. Bu
kurama gore cocuklar yapabildikleri seyleri
Ogrenebilir, yapamadiklar1 seyleri 6grene-
mezler. Cocuklarin yardim alarak yapabi-
lecekleri becerileri de tanimlamaktadir ve
boylece dgrenme siirecinde sosyal ¢evreyle
etkilesimin de 6nemini ortaya koymaktadir.

Vygotsky ile tanigsma firsati bulamasa da
onun ¢aligmalariyla paralellik gdsteren bir
diger oncii gelisim psikolojisi kuramcisi Jean
Piaget (1896-1980), cocuklarin dogustan iti-
baren bilissel gelisimlerini evrelere ayirmis-
tir. Bireyin disaridan verilen bilgi ile degil,
kendi bilgilerini kendi gergekligi ve anlayisi
ile olusturdugunu savunan yapilandirmaci
yaklagimin temellerini atmistir. Yapilandir-
mact yaklagim kurami giiniimiizde mate-
matik egitimi ¢aligmalarinin temelinde yer
almaktadir. Piaget, 1930’larda ¢aligsmalarina
yogunlasmasima ragmen fikirleri 1960’lara
kadar genis ¢apta duyulmamustir.

Bir diger oncli kuramci Jerome Bruner
(1915-2016), bireyin kendi etkinlik ve goz-
lemleri yoluyla Ogrenecegini
bulus yoluyla 6grenme yontemini gelistir-
mistir. Ogrencilerinin kendilerinin kesfede-
rek Ogrenebilecekleri 6grenme ortamlarinin
yaratilmast  gerektigini  vurgulamaktadir.
1960’larda ortaya attig1 bu kuram ozellikle
matematik egitimi alaninda oldukga yer bul-
mustur.

savunarak

Bir matematik¢i olan ve matematik egitimi
calismalarinin temelini atan Oncii kuramci
Hans Freudenthal (1905-1990), matematigin
tarihsel siirecinde oldugu gibi 6grenmenin
gercek hayattan yani dogal ¢cevreden bir olay
veya durumla basladigini, bu durumu veya
olay1 agiklamak amaciyla matematiksel bil-
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ginin tretildigini savunmaktadir. 1970’ler-
den sonra gercekci matematik egitimi ku-
rami olarak anilmaya baslanan bu yaklasim
matematik egitimi ¢aligmalarina yeni bir yon
vermistir.

Ogrenme psikolojisine yonelik calismalar
20.yiizyil baglarinda ortaya ¢ikmaya basla-
sa da ancak 1960’lardan sonra genis capta
anlagilabilmis ve yayilmaya baglamistir. Bu
nedenle Koy Enstitlilerinin kurulmaya cali-
sildig1 yillarda matematik egitimi ¢alismala-
11 tim diinyada yeni ortaya ¢ikan bir alandir.

Koy Enstitiillerinde Matematik Dersinin
Islenisi

Koy Enstitiilerinde hangi derslerin yer aldi-
g1 ve derslerin iglenis sekillerini o donemi
anlatan ve inceleyen, ani ve arastirmay1 ige-
ren ¢esitli kaynaklardan 6grenmekteyiz. Koy
Enstitiileri programinda ziraat, teknik ve
kiilttir dersleri yer almaktaydi ve enstitiiniin
durumuna gore giinliik veya haftalik periyot-
larla bu dersler islenmekteydi.1943 6gretim
programinda, bes yillik 6grenim siiresinin
114 haftas: kiltiir derslerine, 58 haftasi zira-
at derslerine ve 58 haftas1 da teknik derslere
ayrilmis ve haftalik 44 saat olan programin
22 saati kiiltiir derslerine ayrilmistir. Bes yil-
lik 6grenim siiresi boyunca toplam 736 saat
Tiirkge, 598 saat Matematik, 460 saat mii-
zik ve 414 saat yabanci dil olmak {izere en
agirlik verilen derslerin bu dort kiiltiir dersi
oldugu goriilmektedir.

Koy Enstitiilerinin “okul” yaklasimindan
farkl1 oldugu ozellikle vurgulanmaktadir.
Salt bir genel Ogretim okulu veya teknik
ogretim okulu olmadigi, bunun yerine 6g-
renmenin ve lretmenin birlikte oldugu “is

icinde 6grenme, 6grenme iginde ig” yakla-
stiminin benimsendigi belirtilmektedir. Bu
anlamda derslerin isleniginde de kiiltiir ders-
leriyle tarimsal ve teknik derslerin organik
bir biitiinliik i¢inde islenmesi benimsenmis-
tir. Feyzullah Ertugrul (2001) ¢alismasinda
Tongug’un su sozlerine alintt yapmaktadir:
“Kurulacak enstitiilerde ziraat ve atdlye is-
lerine 6nem verilirken kuramsal derslerin de
gelenege gore ve ezbercilik seklinde okutu-
lamayacag1 pek tabii idi. Biyoloji dersinin
derslikte ve kara tahta basinda okutulmasi
artik giiliing bir sey olacakti. Ekilip bigilen,
hayvan beslenen bir kurumda fizik, kimya,
aritmetik ve geometri derslerini bu olaylar-
la baglilik yaratmadan okutmaya kalkigsmak
biisbiitiin giiliing olurdu. Onun igin biitiin
derslerde ilgili metotlarin kokten degistiril-
mesi, derslerin is i¢cinde ve is vasitasiyla 6g-
retilmesi gerekiyordu.”

Bu yaklagimi yansitacak sekilde Koy Ens-
titiilerinin 6gretim programinda matematik
egitiminin amaglari su sekilde ifade edilmis-
tir (Maarif Vekilligi, 1943): ... Talebesine
hizli ve dogru olarak matematik islemlerini
yapmasini 6gretmis olan bir 6gretmen bun-
lar1 hayat problemlerine tatbik ettiremezse
bos bir is yapmis olur. Ciinkii pratik ciheti
ve hayata tatbiki gbz 6niinde bulundurmayan
calismanin zihin egitimine faydas1 siipheli-
dir. Baslangigta en basit islemleri bile 6gre-
tirken bunlarin ne gibi faydalart oldugunu
anlatmak zorunlulugu vardir. Talebeye prob-
lemler verilirken enstitiinlin tirlii calisma
alanlarinda yapilmakta olan isler gbz 6niinde
bulundurulmali ve konular miimkiin oldugu
kadar bu islerden alinmalidir.”

Matematik egitimi 6zelinde Koy Enstitiile-
rinde Tongu¢’un bu yaklagimimin oturtul-
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maya calisildigini destekleyen bir agiklama
Koy Enstitiisii mezunu Pakize Tiirkoglu’nun
anilarinda yer almaktadir (Tiirkoglu, 2000).
Tongug ve Enstitiileri adli eserinde kisaca
bahsettigi ve ¢esitli roportajlarinda anlattig1
anisina gore Aksu Koy Enstitiistinde oku-
dugu ilk yilin sicak bir temmuz giinii Ismail
Hakki Tongug enstitliye ziyarete gelir.Onlar
sinifta tahta 6niinde matematik dersi islerken
Tongug smifa girer. Sicak bir havada igeride
ders yapilmasindan dolay1 ¢ocuklarin uyuk-
ladigini fark ederek dersin disarida yapilma-
sin1 dnerir. Ogretmenin tahtayr kullanmasi
gerektigini sOylemesi lizerine de Ogrenci-
lerden tahtayi digar1 tasimalarini ister. Bii-
yiik bir agacin altindaki bir araziye giderler
ve Tongug tarim Ogretmeninden o arazinin
portakal bahgesine doniistiiriilecegini 6gre-
nir. Bunun tizerine buraya dikilecek portakal
agaclarmin hesabini yapmaya koyulurlar.
Ipler ve kaziklar kullanarak arazinin alanini
Olgmeye ve alani iplerle karelere ayirmaya
baglarlar. Portakal agacinin kag metre aralik-
larla dikilecegine karar vererek bu alana kag
tane agac dikilecegini hesaplarlar. Tiirkoglu,
o gilinkii dersin konusu olan kareyi hayatinda
en iyi 0grendigi ders olarak ifade etmekte-
dir. Tahtada yapmaya calistiklarini tarlada
deneyerek yaptiklar1 i¢in ¢ok daha kalici
ogrendigini belirtmektedir. Tiirkoglu’nun bu
anisindan anlagilmaktadir ki Tongug, kiiltiir
derslerinin is dersleriyle birlikte 6gretilmesi-
ni bu yonteme alisik olmayan 6gretmenlere
benimsetmeye ¢alismistir.

Burgag (2004)ytiksek lisans tezinde enstitii
ogretmeni olan Seyfi Koryiirek’in su ifade-
lerine yer vermektedir: “Kerpi¢ keserken
de yeri geldiginde oteki derslerimizin uy-
gulamasin1 yapabiliyorduk. Ornegin prizma
olan kerpicin enini, boyunu ve yiiksekligini

Olgerek matematik ve geometri derslerinin
uygulamasimi yapiyorduk. Gruplarin kes-
tikleri kerpigleri oranlayarak kerpi¢ sayi-
larimi topluyorduk. Sinifimizin da kerpice
benzedigini animsatarak sinifimizin alan ve
hacim &lgiilerini buluyorduk.”Insaat yapi-
minda matematigi nasil kullandiklarin1 Son
Enstitiiliiler belgeselinde anlatan Vahap Oz-
tiirk, cat1 yapimi esnasinda ismet Indnii’niin
enstitilyll ziyarete geldigini ve nasil yaptik-
larini, ¢atida kullanacaklar1 tahtalarin uzun-
luklarina nasil karar verdiklerini sordugunu
anlatiyor. Bunun iizerine Oztiirk de soyle
yanit verdigini soyliiyor: “Dik kenarlarin
kareleri hipoteniisiin karesine esittir, bu se-
kilde hesapliyoruz.”Bu ifadelerden insaat
yapiminda, ziraattaki iglerinde ve enstitiide
yaptiklar1 pek c¢ok iste matematigi kullana-
rak 6grendikleri anlagilmaktadir. Buradan da
ziraat, teknik ve kiltiir derslerinin bir biitlin
olarak islendigi goriilmektedir.

Susar Kirmizi (2015), makalesinde ilyas
Kalayci’nin su ifadelerine yer vermektedir:
“Yani biz matematigi sinifta tahta basinda
degil, arazide uygulayarak islerdik. Mesela
simdiki bazi Ogrencilere soruyoruz, met-
re nedir oglum diye? Metrenin uzunlugunu
farkli bir sekilde gosteriyor. Ciinkii hayatin-
da metre gérmemis. Biz metre ile metrenin
yaptig1 isi, uzunlugu, mesafeyi metreyle, ki-
lometreyi ne var ne yok. Iste kdy enstitiileri-
nin Ozelligi burada... Bizdeki egitim yasaya-
rak, yaparak, gorerek uygulamaydi.” Benzer
sekilde Ertugrul(2001), matematik dersleri-
nin dogal bir ¢cevrede yapildigini ifade ede-
rek sunlart eklemektedir: “Olcme, bicme,
daire, alan, dekar, ar hesaplari arazilerde ger-
¢eklestirilirdi. Okulun déner sermaye harca-
malari, hesaplart matematik derslerinde ele
almirdi. Bu aym1 zamanda bir denetimdi.
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Enstitlinlin her tiirlii girdisi ¢iktis1 matema-
tik derslerinin konusuydu.” Bu ifadelerden
de matematik dersinin yagamdan kopuk bir
ders olarak degil, tam tersine hayatlarindaki
durumlari diizenlemek i¢in kullandiklar bir
bilgi olarak ele alindig1 anlasilmaktadir.Ma-
tematik ile ger¢ek hayatin iliskilendirildigini
destekleyen bir agiklamay1r Kaplan (2002)
yapmaktadir: “Her is ve konuda matematik
vardir. Onemli olan o iliskiyi kurabilmektir.
Koy Enstitiilerinin basta gelen gorevi yar-
gilama, degerlendirme ve iligskilendirmeye
dayaniyordu...Plan, kroki ¢izimleri, uzun-
luklar, derinlikler, alan ve yogunluklar, kiy1-
lar, koseler, acilar, tiggenler, dortgenler, ¢cok-
genler isten Once sayilir, hesaplanirdi. Cebir
ve geometrinin konular1 da mutlaka giinliik
yasama yansitilmasi gerekirdi.”

Burgag’in (2004) ¢alismasinda yer alan dik-
kat c¢ekici bir alint1 da matematik dersinde
sorulan bir problem 6rnegidir: “Her 6gren-
ciye bir ¢ceyrek ekmek, 90 gram kuru fasul-
ye, 90 gram bulgur, yirmi gram tereyag, elli
gram et veriliyor. Ekmegin biitlinii yirmi,
fasulyenin kilosu otuz alt1, bulgurun kilosu
yirmi sekiz, tereyagin kilosu iki yiiz seksen,
etin kilosu yiiz elli kurustur. Bugiinkii yeme-
ginizde tuz, biber, sal¢a ve emek disinda, her
Ogrenci i¢in kag lira verilmistir. Kiimemizde-
ki 6grenciler igin 6gle yemegi kag liraya mal
olmustur?” Bu problem son derece gercekei,
kendi yagamlarindan alinmis, birden fazla is-
lemi ve iligkiyi diistinmelerini gerektiren bir
problemdir. Giiniimiizde “yeni nesil” soru
olarak adlandirilan tarzdakilere gore oldukca
anlamli ve Olglilmek istenen becerilere yer
veren bir problem oldugu sdylenebilir. Yine
ayni1 tezde yer alan bir bilgiye gére o donem-
de enstitiiyll teftis eden bir miifettisin rapo-
runda 6grencilerin matematik bilgisinin son

derece yeterli oldugunu ve hatta yasitlarin-
dan iistlin olduklarini ifade etmektedir. Bunu
saglayan en Onemli etmenin, Ogrencilerin
matematik konularindaki 6lgme ve hesapla-
ma gibi islemleri,i¢cinde bulunduklar1 duru-
mu degerlendirmek i¢in yasamin i¢inde uy-
gulayarak 6grenmeleri oldugu sdylenebilir.
Bu noktada Koy Enstitiilerindeki yaklagimin
yaparak yasayarak 6grenmeye yonelik olma-
sinin yaninda, bu dersleri veren dgretmenle-
rin bu konuda 6zverili ve yaratict davranma-
lariin da etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii
boyle yaklasim daha once denenmemis ve
ogretmenler de bu sekilde yetigmemislerdir.
Ayrica o donemde yeterli kaynak bulunma-
sinda ve 0gretmen sayisindaki eksiklikler de
g6z onilinde bulunduruldugunda oldukca ba-
saril1 bir is ¢ikarildigi sdylenebilir.

Koy Enstitiilerinden mezun olduktan sonra
ogretmen olmakla kalmayip, tiniversite oku-
yan, yurt disinda 6grenim goren, akademik
calismalar yapan bir¢ok kisi bulunmaktadir.
Bunlar arasinda matematik egitimine do-
layl1 da olsa katki saglamis olan isimbilim
felsefesi alaninda galigmis Prof. Dr. Cemal
Yildirim’dir. Yildirim’in hayat hikayesi in-
celendiginde,kiiciik yastan itibaren okumak
istedigini ama babasinin imam kursuna gon-
dermek istedigi i¢cin okumasina izin verme-
digi, Koy Enstitiilerinin acildigini 6grenmesi
iizerine de orada okumaya gitmeyibir kagis
ve kurtulug olarak gordiigii anlagilmaktadir
(Y1lmaz, 2010). Koy Enstitiistinden mezun
olduktan sonra birkag y1l 6gretmenlik yapsa
da orada tanistig1 hocalarmin yonlendirme-
siyle yurtdisinda yiiksek lisans ve doktora
egitimi almaya gitmistir. Cemal Yildirim’in
bilim felsefesi {izerine katkilar1 disinda ma-
tematik felsefesini anlattigi ve dilimizde
yazilmis en kapsamli eser olan Matematik-
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sel Diistinme (Yildirim, 2013) kitabr lise ve
lisans seviyesinde matematik felsefesi ko-
nusunda okutulmaktadir. Bu konuda {ilke-
mizdeki bir ihtiyaci karsilamis ve bu alanda
birgok 0grenci yetistirmistir. KOy Enstitiileri
sadece kOye Ogretmen yetistirme misyonu-
nu yerine getirmemis, ayni zamanda farkl
alanlarda bilim insan1 yetismesine de vesile
olmustur.

Degerlendirme

Koy Enstitiilerinde uygulanan yaklasim ve
matematik derslerinin islenisi incelendi-
ginde o donemin ¢ok otesinde bir anlayisla
yaparak, yasayarak ve Ogrencilerin kendi
bilgilerini kullanarak bir egitim anlayist
gelistirdikleri ve uyguladiklari goriilmek-
tedir. Matematik egitimi Ozelinde gelisti-
rilmig yaklagimlar incelendiginde bunlarin
1960’lardan sonra ortaya ¢iktigi goriilmek-
tedir. KOy Enstitiilerinin 1943 programinda
yer verilen matematik egitimi yaklagimi,
bunlarin ¢ok daha 6tesinde ve Vygotsky, Pia-
get, Bruner gibi kuramecilarin ifade ettigi bi-
reyin kendi bilgisini yapilandirmasini, uygu-
layarak ve yaptiklariyla 6grenmesini igeren
bir yaklagim ortaya koymaktadir. Gergekei
matematik egitimi olarak ifade edilen Freu-
denthal’in, matematigin gercek hayatta kar-
silagilan durumlardan ve problemlerden ha-
reketle ihtiya¢ duyulan bilginin 6grenilmesi
gerektigi yaklasimi ise KOy Enstitiilerinde
uygulanan matematik egitimiyle oOrtiismek-
tedir.

Giliniimiizde matematik egitiminin disiplin-
ler aras1 bir yaklasimla, bilim, teknoloji ve
mithendislik alanlariyla iligkilendirilerek
(STEM) oOgretilmesini igceren ¢aligmalar yer
almaktadir. Koy Enstitiilerinde insaatta, de-
mircilikte, marangozlukta, dikiste, ziraatta

matematik problemlerini igeren ¢aligmalar
yapilmaktaydi ve bunlar STEM yaklasimi-
nin ilk omekleri olarak degerlendirilebilir-
ler. Gliniimiizde 6zellikle lise seviyesindeki
Ogrencilere tugladan duvar 6rme yarigma-
lar1 yapilmaktadir. Bunun gibi yap1 yapma
islerinin farkli bilgi ve becerileri birlikte
kullanmay1 gerektirdigi bilinmektedir. Koy
Enstitiilerinde 6grenciler amele gibi calistik-
lar1 icin elestirilmektedir, ancak bir binanin
yapiminda kullanilan birgok bilgi ve beceri
sayesinde donanimli olarak yetistikleri sOy-
lenebilir.

Siklikla bahsedilen, Koy Enstitiilerindeki
kiiltiir derslerinin yetersiz oldugu elestirisi-
nin, donemin sartlar1 ve benzer seviyedeki
okullarin egitim diizeyleri ile kiyaslandigin-
da temelsiz oldugu anlagilmaktadir. O do-
nemde benzer seviyedeki ortaokul ve liseler-
deki matematik egitimi incelendiginde Koy
Enstitiilerinden iyi olmadig1 anlasilacaktir.
Gazaler’'nm (2016) ifade ettigi gibi Koy
Enstitiilerinde verilen kiiltiir derslerinin koy
o0gretmeni olacak bir kisi i¢in nitelikli oldu-
gu, ancak bunun &tesine gegmek isteyenler
igin yetersiz bulundugu soylenebilir. Kiiltiir
derslerinin yetersiz goriilmesindeki bir et-
men de Koy Enstitiisii mezunlarinin elestirel
bir bakis acistyla yetismis olmalar1 ve daha
iyi olabilecegini dusiindiikleri noktalarda
yeni kurulmus ve cesitli yetersizlikler icin-
de biiyiitiillmeye ¢aligilan kurumlarin eksik
kalan noktalarin1 da a¢ik yiireklilikle soy-
leyebilmeleri olabilir. Buna paralel olarak
glinimiizde sayisiz imkan varken ve mate-
matik egitimini iyilestirmek {izerine onlarca
calisma, kitap yayinlanirken, bunlardan bir
haber sekilde kara tahta diizeni matematik
anlatmaya devam eden kac¢ 6gretmen oldu-
gunu ve bundan sikayet¢i olan kag¢ &grenci
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oldugunu da ayrica degerlendirmek gerek-
mektedir.

Koy Enstitiileri iizerine yazilan onlarca kay-
nakta matematik egitimi lizerine arastirmalar
ve anlatilar olduk¢a smirh kalmaktadir. Koy
Enstitiilerinde matematik egitiminin nasil
uygulandig1, hangi kaynaklarin kullanildi-
g1, 0gretmenlerin ne tiir etkinlikler yaptigi,
mezunlarinin  6gretmenlik deneyimlerinde
matematik egitimini nasil uyguladig1 {izeri-
ne daha derinlemesine aragtirmalarin yapil-
masina ihtiyag vardir. Boyle aragtirmalarin,
doneminin 6zglin bir yaklagimi olan K&y
Enstitiilerinin, giinlimiizde gelistirilen mate-
matik egitimi yaklagimlarina ilham verecegi
diistiniilmektedir.
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REFET OZKAN’I TANIR MISINIZ?

Niyazi Altunya’

0 Temmuz 2021 giinl

kaybettigimiz Refet Oz-
kan, Ogretmen Orgiitclis,
degerli bir yazardi.

Refet Ozkan Agabeyimiz, 1931 dogumlu.
1924 yilinda Denizli’nin Honaz ilgesine yer-
lesen miibadil (niifus degisimi sonucu gelen)
bir ailenin 8 ¢ocugundan besincisi. Aile, Ma-
nastir’in Grebene il¢esinin Vrasno koylinden
gelip Denizli’nin Honaz ilgesinden giden bir
Rum ailenin viraneye donmiis evine yerles-
tirilmis. Kendilerine verilen toprak yeterli
olmadig1 i¢in aile hayli zorluk ¢ekerek ya-
samis. Ama, okumaya deger veren bir aile.

Refet, 1943 yilinda ilkokulu bitirip ¢aresiz-
ce koylii yagsamini siirdiirtirken, Isparta Go-
nen Koy Enstitlisi’nden 6grenci bulmaya
gelen ogretmenler 6zellikle el yazisint ¢ok
begenmis. Bir siire sonra enstitiiye ¢agril-

Dr.

"

Refet Ozkan
Kirikkale ogretmenlerinin ontinde
yiirtirken (Subat, 1962)

“

!
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mis ve Ogrenci olmus. 5
yillik K&y Enstitlisii 68-
renciligi 1948’de bitmis.
Koy enstitiilii tinlii yazar
ve TOS’iin efsane genel baskam Fakir Bay-
kurt’la sinif arkadasligi ile baslayan dostluk,
Fakir Agabeyin 6liimiine kadar stirmiis.

Refet Ozkan, yedi y1l ilkokul 6gretmenligin-
den sonra 1955’te smavla Gazi Egitim Ens-
titiisti Edebiyat Boliimii’ne girmis ve buray1
1957 yilinda bitirip ortadgretim kurumlarin-
da 1976 yilina kadar 6gretmen ve ydnetici
olarak calismis. Stileyman Demirel’in, Nec-
mettin Erbakan ve Alpaslan Tiirkes’le kur-
dugu Milliyetgi Cephe (MC) koalisyonu do-
neminde artik meslegin tadi kalmadigindan
45 yasinda ¢ok sevdigi mesleginden erken
emekli olmus. Pek de yetenekli olmadigi kir-
tasiye ticareti dnemli bir gelir saglamamuis,
hatta kimi zaman zararina yiiriitiilmiis. Ama
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diikkan, 6gretmenlerin, genglerin, yazar ve
diger aydin dostlarin, hapishane arkadasla-
riin bulugma yeri olmus. Bu dénem onun
yazar olarak da verimli oldugu yillardir.

Bu bilgileri, kismen kisa goriigmelerimiz-
den, en ¢ok da yazdigi ii¢ am1 kitabindan
(A¢tk Tanik, 2014, Imecenin Giicii, 2017 ve
Fakir ve Refet Kitab1, 2021) 6grendim. As-
linda tek kitap olarak diisliniilebilecek bu ki-
taplar Tiirkiye’nin egitim tarihini ve sosyal
tarihini yazacaklar i¢in esasli kaynaklar. Re-
fet Agabeyin basilmis ve basima hazir bagka
kitaplar1 da var.

Bu kitaplar, 6zgecmis yaninda bircok sey
ogreniyoruz. Birkag ornek: Rafet Ozkan,
Tiirkiye’de dogdugu halde ilkokula girdigin-
de Tiirkge bilmemekte, Rumca konusmak-
tadir. Okula basladig1 ilk giin 6gretmeni bu
“kusurundan” dolay1 onun yiiziine tiikiiriir.
O, bu olay1 hi¢ unutmaz. Bunu anilarinda
yazdig1 gibi bir televizyon programinda da
anlattigin1 animsiyorum (Onun bir “Tiirk¢e
O0gretmeni” ve yazar olmasinda acaba bu ola-
yin etkisi olmus mudur?).

Refet Ozkan’mn kitaplarinda yer alan koy
enstitiisii 6grenciligi sirasindaki gozlemleri
egitim tarihimize de veri olacak nitelikte. O
giinlere dair ¢ok tatli ve ac1 gozlemleri var.
Ornegin, enstitii kurmakla gorevlendirildi-
ginde 28 yaginda olan Gonen K&y Enstitii-
sii Miidiirii Omer Uzgil, tam bir “baba”dir.
Istanbullu esi, ilk giinlerde paniklese de gi-
derek ortama alisir, 6gretmen olmadig: halde
kiz 6grencilere ablalik eder, hamileyken bile
yapilara tugla tasir. Orada dogan ilk ogulla-
rinin adin1 da Génen koyarlar. Miidiir ve esi
enstitiinlin tiim yasaminda, eglentilerinde,
elestirili toplantilarinda hep ogrencileriyle
birliktedirler.

Enstitiiye yeni gelen 6grencilerin ¢ogu ka-
pali ve musluk suyu olan tuvaleti bilmezler;
okulun kenarina, hatta yatakhanede ranzanin
yanina kiiciik ¢isini yapanlar vardir. Bagira
bagira koyliisiinii arayan 6grenciler ¢oktur.
Duvar dibinde sitmadan titreyen bir 6grenci,
kendisini kaldirmaya ¢alisan 6gretmenini ta-
niyamaz ve ona yerel dille “daklesme beni”
(bana dokunma) diye tepki gosterir. Asci
Stileyman Usta tam bir babadir (O, 1956-62
arasinda bizim de as¢imiz ve babamizdi).

Refet Ozkan, daha mesleginin ilk yillarinda
kendini 6gretmen Orgiitciiliigliniin ortasin-
da bulur. Ik orgiitciiliik deneyimini, 1949
yilinda izmir’de kurulan “Ege Bolgesi Koy
Ogretmenleri Dernegi”nde kazanir. O yil-
larda eski 6gretmen derneklerine egemen
olan bazi “muallimler” koy Ogretmenlerini
lokallerine sokmayinca, koy enstitiisii ¢ikis-
It 6gretmenler, Tiirkiye’nin her yoresinde
bolge kdy 6gretmen dernekleri kurmuslardi.
Bu dernekler 1958 yilinda bir iist birlik olan
“Tiirkiye K&y Ogretmen Dernekleri Fede-
rasyonu”nu da olusturdular. Refet Ozkan,
1961-62 yillarinda bu Federasyonun genel
baskanligint yapmisti. 20 Subat 1962°de,
Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Fede-
rasyonu (TODMF) nun sahip ¢ikmadig1 Ki-
rikkale 6gretmenlerinin Ankara yliriiyiisiine
bu yeni Federasyonun Genel Bagkan1 Refet
Ozkan onciiliik etmis, kisa siire gozaltina da
almmigti. Bu sirada 7. Milli Egitim Strasi
toplant1 halinde idi ve Refet Ozkan stirada
delegeligini siirdiiriirken bu eyleme katildi,
ona sahip ¢ikt1.

1965°te TOS (Tiirkiye Ogretmenler Sendi-
kas1)’tin kurulmasiyla 6gretmen dernekgiligi
sOniise gecmistir. Refet Agabey’in kurucula-
r1arasinda yer aldig1 TOS, tam onun gibilerin
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damagina ve damaria goredir. Geyve Orta-
okulu miidiirliigii sirasinda TOS {in subesini
orgiitler. Bu caba ¢ocuk okutma zorunlulu-
gundan Istanbul-Kartal Ortaokulu’na atan-
diginda da siirer. 12 Mart 1971 darbesiyle
Anayasa ve yasalardan memur sendikaciligi
cikarilinca Fakir Baykurt’un liderliginde-
ki TOS yonetimi, hapishaneden yonlendir-
me ve vekaletle Eyliil 1971°de TOB-DER
(Tiim Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma
Dernegi)’in kurulmasimi, TOS’{iin maddi ve
manevi varliginin bu yeni orgiite devredil-
mesini saglar. Refet Ozkan artik yeni drgiitte
de etkili bir elemandir. TOS’iin son yilinda
Burgaz Ada’daki 6gretmenler kampini da
yOnetmistir.

Serde orgiit¢iilik olunca olaylarin nerede
sonlanacagi belli olmaz. Bu durum Refet
Ozkan igin de gecerlidir. Darbe siirecinde bir
giin polisler ¢ikagelirler. Hem de Burgaz’da
kampin1 yonetirken. Alip gotiiriirler Refet
Ozkan’1. Gerekge; idam cezasi verilen De-
niz Gezmis ve arkadaslarimi kurtarmak igin
Istanbul Israil Baskonsolosunu kagiran Ma-
hir Cayan ve arkadaslariyla hapisten kagip
Kizildere’de oldiriilen devrimci genglere
yardim ve yataklik etmek. Kampta, evde ve
okulda yapilan aramalardan sonra elektrikli
agir iskencelerden gegirilir. Ardindan berbat
Bayrampasa Cezaevi’nde hapis hayat1 bas-
lar. Refet Ozkan astim hastasidir. Ikide bir
krize girer. Kamptan gotiiriiliirken yedi ya-
sindaki oglu Hakan’in kosarak yetistirdigi
solunum kolaylastirict “fisfis” kim bilir ne-
relerde kaybedilmistir? Sonra gonderildigi
askeri hapishanede biraz rahatlar. Buradaki
macera iki y1l stirer. Aldig1 agir hapis cezala-
r1, 1974°te ¢ikarilan afla (Ecevit Affi) kaldi-
rilir ve salverilirler.

Refet Ozkan ailesinin yasami, drnek alma-
cak niteliktedir. Erzincan’da askerken bir
arkadasiyla baslattiklar1 saka “kiz begen-
me”ye doniisiir ve ciddiyet kazanir. Sonucta
yildirim nikah yapilarak hemsire Nezahat
Ablamizla 1959°da evlenirler. ilkleri ikiz
kizlar (Canan, Cigdem) olmak iizere bir ogul
(Hakan) ve bir tekne kazintis1 kizdan (Ayse)
olusan dort ¢ocuklar olur. Arka arkaya gelen
torunlar aileyi zenginlestirir. Higbir kriz, act
olay, hapishane yasami dahi ailenin mutlu-
lugunu bozamaz, aksine sikintilar iliskileri
pekistirir.

Nezahat Abla evde sadece yuva yapan bir
“disi kus” degil, 6limiine bir miicadele ar-
kadagidir. Yillarca ¢ocuklartyla hapishaneye
goriise taginir. Astim ilaglar diizenli olarak
gotlriiliir. Dahas1 var: okstiriik surubunun
icine doktorlarin goriislinii de alarak viski
zerk etmeyi de ihmal etmez. Bu, bir hasta
icin yapilabilir mi? Evet, ¢linkli o hastanin
morale de gereksinmesi vardir. Agsk ugruna
“yar elinden zehir olsa i¢ilir!” Boyle bir ka-
dinin elleri 6piilmez mi!...

Sevgili Refet Agabey ve Nezahat Abla, son
yillart sadece ¢ocuklarimi ve torunlarini se-
verek gegirmiyorlar. Refet Agabey yazmayi,
iretmeyi siirdiiriiyor. Nezahat Abla nerede
sikint1 ¢eken yakinlari, dostlar1 tanidiklar
varsa onlarin yardimlarina kosar. Bazen evde
iki diizine birden tanidik agirlanir. Devrimci
gelenekten gelen bir ana baba baska ne ister
ki!..

90 yasina kadar dimdik yasayan sevgili Re-
fet Agabeyimiz bir lanet kansere yenik diistii
ve bize veda etti. Onu ¢ok 6zleyecegiz. O ay-
rica benim Gonenli Agabeyimdi. Onu nasil
unutabilirim!...
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“ESKISEHIR’DE DEMOKRATIK OGRETMEN ORGUTLENMESINDEN KESITLER”

Hatice Sonmez Kaya

Kitabin Eskisehir acisindan diger bir onemi de “Kent
Bellegi” ne biiyiik katki yapacak olmasidiwr. Eskigehir’de
bu alanda yazili belge veya arastirmalarin ¢ok az olmast,

kitabin 6nemini bir kat daha arttiryor. Ciinkii Ibrahim

Gerede, Demokratik Ogretmen Orgiitlenmesini anlatirken
hem iilkenin hem de Eskisehir’in egitim tarihini gozler

oniine seriyor...

jbrahim Gerede, ilkemizin geleceginin
ancak bilimsel, laik, ilerici egitimle ay-
dinlanacagina inanmis egitimci bir yazar.
Eskisehir egitim toplulugu icindeki onemli
isimlerinden biri ve EGIT-DER’in Genel
Kurul toplantilarinda, birikimiyle &zverili
caligmalariyla katkisini esirgemeyen bir 68-
retmen...

Degerli esi Emine Giiler Gerede’ nin
rahatsizligma karsin, salgin siire-
cinde alin terinin, ylirek terinin
hakkini vererek gii¢ bir isi basarip
“Eskisehir’de Demokratik Ogret-
men Orgiitlenmesinden Kesitler
(1908- 2020) Anilar, Belgeler,
Yorumlar”” adli kitabiyla c¢ikti/ e
karsimiza. ..

1908°’de kurulan “Enclimen-i
Muallimin’den (Muallimler
Dernegi) baslayarak Tiirkiye demokratik
Ogretmen oOrgiitlenmesinin yiiz on yili agkin
tarihsel siirecinin Eskisehir boyutunu belge-
leyerek anilar ve yorumlar esliginde okura
sunuyor Sayin Gerede.

Yazarimiz, Tepebas1 Belediyesinin katkila-
riyla, Tiirkiye demokratik 6gretmen Orgiit-

lenmesinin son elli yilik siirecinde 6gretmen
esi Emine Giiler Gerede ile birlikte yasadik-
lar1 deneyimlerden siiziilen damlalar dogrul-
tusunda olusturur kitabini.

Seksenli yillarda, ¢alisan 6gretmenlerin yaz-
mast sakincalidir. Ancak, egitimde goriilen
yozlagmanin karsisindadir ve olumsuz gelis-
melere karsi koymanin orgiitlii birliktelikle
asilacaginin ayiriminda bir 6gret-
mendir. I¢inde depresen yazma
tutkusu nedeniyle derginin o
donem Yayin Yonetmeni Nazim
Bayata’nin  Onerisiyle “abece”
dergisine Zafer Bilgili adiyla egi-
tim sorunlarina iligkin yazilar yol-

Emekli olmasmin ardindan, bugiin
de siirmekte olan gericilige, bagnaz-
l1iga, tilkeyi karanliklara siiriikleyenle-
rin karsisinda duran 6gretmen hareke-
tinin sancili siirecinde yer alir.

TOS, TOB-DER, abece Dergisi, EGIT- DER
ve EGITIM-IS’de etkili gérevler yapar. O
yillarda Eskisehir’de demokratik orgiitlerin
st birligi olan Eskisehir Demokrasi Platfor-
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mu ve Eskisehir Sivil Toplum Kuruluslart
Birliginde sozciiliik gorevlerini yiirtitmiistiir.
Halen EGIT- DER Merkez Denetleme Kuru-
lu liyeligi gorevini siirdiirmektedir.

Sivil toplum kuruluslar ile olan iliskisini
kesmeyen Ogretmenimiz; Sonhaber Gazete-
si’nde yazmaya devam ettigi kose yazilari ile
egitimin demokratlasmasina ve orgiitlenme-
sine 6nemli katkilar vermekte, bu yondeki
caligmalarini ayni tempo ve kararlilikla siir-
diirmektedir.

Bir anlamda kitap, Eskigehir’in 112 yillik ta-
rihine egitim ve 6gretmen olgular1 iizerinden
bakistir. Sehrin tarihinin bir kesitine, onca
yil dnceden baslayip bugiine gelmek, belge
ve bilgilere ulasmak oldukg¢a gii¢ bir calis-
may1 gerektirir.

Ornegin  Eskisehir’deki ilk orgiitlenme,
1915-1917 yillar1 arasinda Eskisehir Maarif
Midiirliigii gdrevini yiiriiten Ethem Nejat ta-
rafindan, daha ¢ok sosyal ve kiiltiirel amagla
kurulan “Muallimler Yurdu” ile baghyor...
Sonra Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet yilla-
Il...

Kitapta yer alan, gliniimiize degin demokra-
tik 6gretmen orglitlenmesine yonelik kurulan
orgiitler; Enciimen-i Muallimin, Muallimler
Birligi, Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli
Federasyonu (TODMF), Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikas1 (TOS), Tiim Ogretmenler Bir-
lesme ve Dayamigma Dernegi (TOB-DER),
EGIT-DER, EGITIM-IS (1990) EGIT-SEN,
EGITIM-SEN, EGITIM-iS (2005)’tir. Do-
gal olarak, o silirecte Atatiirk’iin emriyle
yani devlet eliyle kurulan Halk Evleri ve
Koy Enstitiileri de kitapta yer almaktadir.
Ulke capinda yasanan bu gelismelerin Es-
kisehir’e nasil yansidigi ve hangi siirec-
lerin yasandigim anlatiyor Ibrahim Gere-

de... Ozellikle TOB-DER’ le birlikte yani
1970’lerin basindan itibaren bu orgiitlenme-
nin i¢inde olur dgretmenimiz... O nedenle,
1970’11 yillardan 6nceki arastirmalar yazil
ve basili kaynaklara dayaniyor olsa da son
elli yil, Gerede’nin taniklik ettigi yillardir.
Dogal olarak da ilk 60 yila oranla ¢ok daha
ayrintili bilgiler igeriyor...

Kitabin Eskisehir acisindan di-
ger bir O6nemi de ‘“Kent Bellegi”
ne biuyik katki yapacak olmasidir.

Eskigehir’de bu alanda yazili belge veya
arastirmalarin ¢ok az olmasi, kitabin dnemi-
ni bir kat daha arttirtyor. Ciinkii ibrahim Ge-
rede, Demokratik Ogretmen Orgiitlenmesini
anlatirken hem {iilkenin hem de Eskisehir’in
egitim tarihini gozler dniine seriyor...

Cok az bulunan ve herkesin kolay-
ca ulasamayacagr kaynaklar iizerin-
den, Eskisehir iizerine bir tarih yaziyor...
Yapitin igerigini, iilkemiz 6gretmenlerinin
112 yillik orgiitlii miicadelesi olusturuyor.
Ibrahim Gerede her ne denli Eskisehir’deki
Ogretmen Orgiitlemesini anlatmak istese de
aragtirmasinin igerigi, geneli kapsayacak bir
yoOne evrilmistir.

Kabul etmek gerekir ki, bu yapitin hazir-
lanmas: i¢in biiyilk emek harcanmis, gorev
boliimlerinde, uygulamalarda, iligkilerde,
elestirilerde ¢ok sayida aniya ve belgeye yer
verilmis ve iyi bir argiv olusturulmus.

Uzun bir ge¢misi kapsayan bu anilar, belge-
ler ve yorumlar Gerede’nin bdyle bir yapitin
yazilmasina ¢ok oncelerden karar verdigini
diisiindiirtiiyor.

Onemli olan, simf eksenli 112 yillik Tiirkiye
demokratik 6gretmen miicadelesinin yaratti-
&1 birikimi, bilinglere yeniden, bir kez daha
tasimaktir.
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Eskisehir’ in 6gretmen oOrgiitlenmesindeki
onemli yerinin altin1 ¢izen Gerede, kitabin
kapsamindaki temel Ol¢iitiin, demokratik
modele sahip bir igerikte olmasidir diyerek
bizzat yasadigi TOB-DER dénemini anlatir.

Tiirkiye emek ve demokrasi miicadelesinde
Ogretmen Orgiitleri 6nemli yer tutmaktadir.
Bellek ve almanak olusturmak bugiinkii 6g-
retmen miicadelesini anlamak ag¢isindan ¢ok
onemlidir. Bu 6nemin ayiriminda olan 6g-
retmenimizin derledigi kitap, Tepebasi Bele-
diyesi yaymlarindan ¢ikmustir.

Yerel gazetelerden, Istikbal, Sakarya ve Son-
haber’de “Kesit” kosesinde, 2500 civarinda
makale yazan degerli 6gretmenimiz aragtir-
ma ve emek gerektiren bu oylumlu kitabini
basta Eskisehir ve Ankara olmak iizere ki-
tapta ad1 gegen oOrgiitlerin simdiki yOnetici-
lerine ve sag olan 6nceki yoneticilerine ulas-
tirmigtir.

Boylesine yeri doldurulamaz 6nemli bir ese-
11, yilin en giizel armagani olarak Egit-Der’e
sundugu icin Ibrahim Gerede’ye tesekkiir
ediyoruz.
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SOKRATES, PLATON VE ARISTOTELES’IN GORUSLERININ EGITIM

POLITIKALARI OLUSTURMA BAGLAMINDA INCELENMESI"*

Hanife Kurt'

Sokrates egitime hem bir lider yetistirme hem de bilin¢li secmen
yetistirme acisindan biiyiik onem atfetmistir. Platon’un Menon
diyalogunda Sofistlerin paral egitim anlayislarini elestirerek
kendisiyle koleler dahil herkesin konusabilecegini gosteren Sokrates’in

kamusal egitime ve egitimin temel ilkelerinden firsat esitligine vurgu
yaptagwn diigiindiiriir. Egitimde bireye aktif bir rol yiikleyerek bireyin
ogrenmesinden kendisini sorumlu tutmasit aslinda ogrenmeyi ogretmeyi
amacladigini gosterir.

GIRIiS
I nsanin sosyal bir varlik olmasi sebebiyle
herkes gibi Antik Yunan filozoflarinin
diistincelerinde  yetistikleri aile, bagh
olduklar1 devlet, icinde yasadiklari toplumun
etkilerini gdrmek miimkiindiir. Atina’da
yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degismelerle
birlikte filozoflarin aradigi cevaplar da
farklilasmis ve dolayisiyla sorduklari sorular
yani felsefeye tasinan konular degismistir.
Atina  demokrasisin el  degistirerek
Aristokratlardan Burjuva sinifina gegmesi
yonetime dair bilgilerin babadan ogula
gectigi bir iktidar1 sonlandirmis ve bu
bilgiye sahip insan ihtiyact; devlet, siyaset,
egitim gibi konular1 felsefenin giindemine
getirmistir.  Sokrates’in  annesinin  ebe,
Platon’un ailesinin hukuk¢u, Aristo’nun
ailesinde birgok hekim bulunmasi tesadiif
degildir. Bu durum onlarin ¢alisma
alanlarimi, yontemlerini ve dolayisiyla

<*Bu ¢alisma Egitim Politikas1 dersinde hazirlanmuis,
13-15 Mayi1s 2022 tarihinde Balikesir Ayvalik’taki
Lisansiistii Ogretmen Kongresinde sunulmus ve yaym
icin diizenlenmistir.

! Ingilizce Ogretmeni

felsefelerini etkilemistir. Sokrates Platon’un
hocasi, Platon da Aristo’nun hocasi
olduguna gore birinin goriisii bir digerine
sebep olmus, katki saglamis da denebilir.
Bu sebeple aralarinda bir¢ok ortak noktalar
bulanabileceginin yani sira ¢esitli farkliliklar
da goriilecektir. Sokrates ardinda yazili
bir eser birakmadigi i¢in ancak &grencisi
Platon’un diyaloglarindaki Sokrates olarak
karsimiza  ¢ikmaktadir.  Platon’un  ve
Aristo’nun ise glinlimiize ulagan ¢ok sayida
eseri mevcuttur.

Antik ¢agin diislince tarihinde sofistlerin in-
san1 konu alan olay ve olgulara yonelmesi
felsefe diinyasina farkli bir boyut kazandir-
muistir. Sokrates’in de temel inang ve yontem
bakimindan Sofistlerden ayrilsa da bireyi
esas almasi ve ona deger vererek dine, ah-
laka, siyasete, kiiltiire ve egitime yonelme-
si felsefe tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.
Sonrasinda 6grencisi Platon, onun da 6grenci
Aristo ve ondan sonrakilerin de katkilariyla
bu diisiince diinyast daha da derinlesmis ve
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modern diinya diizenine etki etmistir. Oyle
ki insanligi bilimin temel yaklasimlarina
eristirdigi diisiiniilen Antik Cag’in baslattig
bu derinlesme, bilimsel ¢ag1 baslatip aydin-
lanmanin yolunu acarak karanlik ¢agin sona
ermesini saglamistir. (Bruno, 2004). iste bu
sebeple Antik Yunan déneminin insani ve
icinde yasadiklar diinyay1 anlamak isteyen
filozoflarinin insanlik tarihinde Onemi bii-
yiiktiir. Ciinkii bu donem her seyin ol¢iisii-
niin insan oldugu ve felsefenin ete, kemige
biiriindiigii bir donemdir. Sokrates, Platon
ve Aristoteles’in dogrudan insana ve yagama
dair konulara yonelmeleri bireyin kigisel ya-
sami lizerinde sorumluluk bilinci kazanma-
s1, soru sormay1 0grenmesi, kisaca kendini
bilmesi bakimindan felsefe tarihinde sifir
noktasini olusturur (Aydin, 2012). Antik Yu-
nan filozoflarindan Sokrates, Platon ve Aris-
to’nun da yalnizca diisiince boyutunda degil
pratik alanlarda da yani insanin yer aldig1 her
tiirlii kuramda ve kurumda ¢esitli arastirmala-
ra konu olmasi bu sebepledir.Bu arastirma da
mevcut politikalarin kdkeninin arastirilip de-
gerlendirilmesine olanak tanimasindan dolay1
giiniimiiz ve gelecek egitim politikalarina 151k
tutmasi agisindan 6nemlidir.

Bu c¢alismada isminden bu denli soz etti-
ren, etkileri yasadiklar1 donemin sinirlarini
asan, Antik Cag’m bu bilgi agig1 insanlari-
nin; birbirleriyle iligkilerini, hayatlarin1 ve
modern diinyaya sekil veren devlet, siyaset
ve egitime dair goriisleri, egitim politikas1
olusturmadaki bakis acilarinin kavranmasi
amactyla incelenmistir.

YONTEM

Bu arastirma var olan durumu oldugu gibi
ortaya koymaya calistigindan betimsel bir
nitelik tagimaktadir. Bu arastirmanin evreni

Antik Yunan Filozoflarindan Sokrates, Pla-
ton ve Aristoteles’in kendi yazili kaynaklari
ve onlarla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalar,
yazili her tiirli eserlerdir. Yapilan literatiir
taramasinda Platon ve Aristoteles’in kendi
yazmis olduklan eserler oldugu ve Sokta-
tes’in kaleminden ¢ikmis herhangi bir eser
bulunmadig goriilmiistiir. Calismada nitel
veri toplama yontemlerinden biri olan dokii-
man inceleme kullanilmigtir

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina yer ve-
rilmistir.

Sokrates’in Devlet, siyaset ve Egitim Go-
riisleri

Sokrates’in felsefi goriigleri ve egitim tarzi
oncelikle, 6grencisi Platon’un onu konus-
mact yaptig1 diyaloglarindan 6grenilmek-
tedir. Sokrates’in felsefesinin temelindeki
insan anlayis1 Atina’da yasanan demokratik
gelismelerle birlikte felsefe sahnesine ¢ikan
Sofistlerin, insanlarm dogalarindaki yete-
neklerini ortaya ¢ikarmalarini saglamaya ve
insana dair konulara yonelmelerine dayan-
dig1 soOylenebilir. Sokrates’in tartigmalara
konu ettigi meseleler ahlak, siyaset, egitim
gibi insana dair, merkeze insani alan konu-
lar olmustur. Onun insan anlayisi da kendini
bilme yani erdemli olma tizerine kuruludur
(Anil, 2010). Insan dogasmin iyi oldugunu
savunan Sokrates’e gore insanin aretesi(er-
dem) mutlu olmaktir ve mutluluk veren sey
de bilgidir. Sokrates burada insanin doga-
sindaki iyiligin bilgiyle ortaya ¢ikacagini ve
ancak bilgiye ulasarak mutlu olabilecegini
kasteder. Yoksa insanin kusurlu, eksik, ye-
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tersiz ve zayif noktalart oldugunun da far-
kindadir ve bilginin insani hata yapmaktan
alikoydugunu, kotii davraniglarin bilgisizlik-
ten kaynaklandigini ve hatalarin bilmeden
yapildigini soyler (Kantarci, 2013). O halde
Sokrates’e gore devletin iglevi yurttaglari-
nin bilgiye ulasmasimi saglayarak sadece
hayatlarimi giivence altina almak degil, esas
onlarin mutluluga erisebilmelerini miimkiin
kilmak, ahlaken iyi bir yasam siirmelerini
saglamak ve yurttaglarina iyi bir hayat temin
etmektir denebilir. Bu baglamda Sokrates’e
gore devlet, bireyin varligim siirdiirmesini
saglayan yegane gii¢ niteligindedir. Sokra-
tes’in insan anlayisi aslinda devletin varlik
nedenini ortaya koymaktadir. Buna dylesine
inanmigtir ki insanlari kendilerini yonetenle-
ri elestirip degerlendirecek bilgiye ulastirma
cabalar1 Platon’un diyaloglarindan da anla-
silmaktadir. “Ben bir siyaset adami olmak
icin fazla diirlist oldugumu diislinerek size
ve kendime iyilik etmeme engel hi¢bir yola
sapmadim! Tam tersine hepinize iyilik etme-
mi olanakli kilan bir yola girdim, herkesin
kendini diisiinmekten, kendi islerinin pesin-
de kosmaktan 6nce, erdemi, bilgeligi arama-
s1 gerektigini, devletin sirtindan gegcinmeye
bakmazdan 6nce devlete bakmasi gerektigi-
ni sizlere kabul ettirmeye ¢alistim” (Platon,
2010). Platon’un Kriton adli diyalogunda
konugmaci olarak karsimiza ¢ikan Sokrates,
kisi ile devlet arasindaki bir s6zlesmeye atif-
ta bulunur. Buna gore kisi, en basindan beri
onu doyurup biiyiiten ve adeta bir anne gibi
kendisiyle ilgilenen devlete karsi isyankar
degil itaatkar olmali ve devletin koymus
oldugu kanunlara uymalidir (Platon, 2006).
Bu bakimdan Sokrates’in, devlet ydnetici-
lerinin yanlig karar vermesi ve vatandasini
haksizliga ugratmasi halinde dahi vatandag-

larin devletin kanunlaria tam riayet etmesi
gerektigini savundugu kendi idam kararina
boyun egisinden de anlasilmaktadir. Sokra-
tes yapilan kotiiliik ya da yanligi kanunlarda
degil, yonetimdeki insanlarda aramis, onlari
elestirmis ve bu konuda halkini1 da uyarmais-
tir (Dasdemir, 2018). Yani Sokrates at sinegi
vazifesini sadece devleti i¢in degil Atina hal-
ki i¢in de yapmaya ¢aligmigtir. Sokrates’in
demokrasi ile yonetilen Atina’da yonetimde-
kileri sorgulamasi dolayistyla onlari segenle-
11 de sorgulamasi anlamina da gelmektedir.

Sokrates’e gore birey ancak ne oldugunu,
neye ihtiyact oldugunu, neler yapabilecegi-
ni bilirse kendini bilir, gergeklestirilebilir ve
var olan potansiyelini ileriye tasiyabilir(Ay-
din, 2012). Sokrates’in de egitim anlayisinda
da esas amag insanin kendi i¢indeki hazineyi
kesfetmesini saglamaktir (Demirci, 2007).
Oyle ki Sokrates’in bu inanci diisiincelerinin
boyutunda kalmayip bir yontem
anlayis1 gelistirmesini saglamistir (Kiiken,
2003).Sokrates’in 6grencileri hem tiimden
gelim hem tiime varim metodu kullanildigi
sorular araciligryla, bir fikirden 6tekine ge-
gerek aradigini kendi bulur. Bu bulus bir-
birini tamamlayan ironi ve dogurtma tek-
niklerinden olusan diyalektik yani diyalog
yontemi ile gergeklesir. Yukarida bahsedildi-
&i gibi sorular sorarak diyalektik yontem ile
aslinda konu hakkinda bilgi sahibi oldugunu
iddia eden bireyin konuya dair gercekten
bir sey bilmedigini ve bilgiye ulagsmak igin
ise ige donmeleri gerektigini savunmaktadir
(Storig, 2000). Bugiin egitim sistemlerinde
de kendine yer bulan bu yontemi kullanirken
Sokrates’in mutlak bir otorite iddiasinda ol-
mamasi egitimde O6gretmeni bilgiyi aktaran
konumundan ¢ok daha farkli bir islevde gor-
diigiini diigiindiirir (Aydm, 2012).“Zengin

Oneri
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ya da fakir herkes bana soru sorup cevap
verebilir; sdylediklerimi dinleyebilir” (Pla-
ton, 2010). Yani egitimde kisilerin konum
ve statiilerine gore degil bireyi esas alan bir
anlayisa sahiptir.

Platon’un Devlet, Siyaset ve Egitim Go-
riisleri

Bilgiyi insanlart uykularindan uyandiran
onlarin gelecege yonelmelerini saglayan bir
ara¢ olarak tanimlayan Platon, bilginin bir
hakikat olabilmesi i¢in tartismasiz ve degis-
mez olmasinin gerekliligini savunarak bilgiyi
mutlaklastirmistir. Platon’a gore gercek var-
lik, diisiince varligi olan ‘Idea’dir. Dogustan
her insanin ruhunda var oldugu diisiiniilen
bilgiyi, insan i¢inde bulundugu goriintisler
diinyasin1 deneyimlemesini, anlamlandir-
masini saglayan diinyadan yani idealar diin-
yasindan alir. Goriinen ve degisen seylerin
bilgisi bilinemezken degismeyen, tiimel ola-
nin bilgisi akilla bilinebilir. Platon’a gore
mutlak iyinin bilgisi evrende degismeyen
siirekli bir unsurdur. Ciinki hakikat degisi-
me tabi olamaz ve degistigi takdirde insan
onun bilgisini edinemez. Platon’un en yiik-
sek gerceklige ‘iyi ideasi’ adin1 vermesinin
nedeni iyi ideasi bilindiginde insanin tiim so-
rularma cevap bulacagini diisiinmesidir. Pla-
ton’un ileri siirdiigii sey idealar diinyasinin
sadece bilgilerin saklandig1 bir yer olmadig,
ayn1 zamanda insan dogasina iliskin adalet,
estetik, din ve ahlak taleplerine de karsilik
verdigidir (Ozkan, 2019). Platon’un devlet
ve egitim gorlisii de genel felsefi goriisliyle
ayn1 amagclar etrafinda sekillenmistir ve dev-
let tiim unsurlarmi kullanarak -ki bu unsur-
larin en basinda egitim gelir- en iyi diizene
ulagmalidir. Bu agidan Platon’un insan, dev-
let, siyaset ve egitime dair goriisleri idealar

kuramina dayandirdigi bilgi anlayiginin bir
sonucu oldugu soylenebilir (Demirci, 2007).

Platon’da insan, Sokrates’te oldugu gibi
karsimiza birey olarak degil bireyselliklerin
eridigi organik bir biitiin olarak yani devlet
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. O tek tek bi-
reylerin olusturdugu toplumun biitiinii olan
devletin daha degerli oldugunu diisiinmekte-
dir. Yani bu noktada felsefisinin temeline in-
san1 koymas1 bakimindan Sokrates’in izinde
olmasina ragmen bireysel 6zerklik ve 6zgiin-
liigii ortadan kaldirdigi i¢in hocasiyla ters
diismektedir. Toplumu siniflara ayirmasinin
gerekgesini de madenler mitosunu kullana-
rak agiklamis, yaratan tarafindan kimisinin
hamuruna giimiis, kimisine altin, kimisine
de demir ve tung katildigini sdylemistir (Pla-
ton, 2016). Platon’un séziinii ettigi toplumun
simifli bir toplum olmasima ragmen smiflar
arasi gegis sO0z konusu olmadigi bir kast sis-
temi oldugu diigiiniilmemesi gerekir. Cilinkii
Platon’un sisteminde smiflar dogustan ge-
tirdikleri bazi Ozellikler barindirmalarina
ragmen siifsal gecisler -seyrek de olsa- il-
kesel olarak miimkiindiir (Cakir, 2019). Bu
smifsal farklilik kesinlikle maddiyata bagh
degildir ki Platon yoneticilerin kendi ¢ikar-
larim gozetirken toplumun refahin1 géz ardi
etmelerini ve toplumun zengin ve fakir diye
bir ayrigsmasini engellemek amaciyla miilki-
yet haklarinin olmamas1 gerektigini savun-
mustur.

Platon’un, yoneticiler tarafindan devletin ¢i-
karlari1 i¢in yonetilen smiftaki bireylere soy-
lenen yalanlarin asil yalanlar oldugunu ifade
etmesiyle politik arenadaki yalan mevzusu
mesrulasmistir (Platon, 2016). Bu sekilde
aslinda toplumdaki siifsal farklilik dogal-
lastirilmaya calisilmistir. Bu kabullenisten
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sonra da bireyler asla kendi varliklar1 hak-
kinda diisiinmeye ve sorgulamaya ¢alismaz-
lar, dogrudan otoriteye itaat ederek statiile-
rine uygun davranirlar. Devlette boylelikle
yakalanan uyum ve diizeni birey de kendi
ruhunda da gergeklestirmelidir (Demirci,
2007). Bu baglamda tiim bunlar Platon’un
devletin menfaatlerini, bireylerden istiin
tutmasi bireysel kimlikleri yok saydiginin
gostergesidir. Fakat Rowe’un dikkat ¢ektigi
gibi (akt. Senemoglu, 2016) “asag1 siniftan
olanlar bile, erdemin kendilerine uygun dii-
sen kismina sahip olacaklari i¢in ‘giizel kent’
Kallipolis’in iiyeleri, Platon’un mutluluk an-
layisin gore, gercekten mutlu olacaklardir.”

Platon’un aklindaki egitim modeli de devlet
modeliyle i¢ igedir. O, ideal devlet modelini
ortaya ¢ikarmak icin, egitimi ara¢ edinmis,
devletin kaliciligin1 da bu sekilde saglamay1
diisiinmistiir. Platon’un “Ol¢uliiliik, yigitlik
ve bilgelige” dayanan (Platon, 2016) ideal
devlet diislincesinde, en dnemli olgu olarak
beliren adaletin saglanabilmesi icin egitime
bliyilk o6nem verilmektedir. Platon’un
egitimin nihai amacinin, insanlarin ruhlarini
gecici seylerden gergek varliga diger bir
deyisle iyiye yonelterek, onlart mutlu etmek
oldugu soylenebilir (Platon, 2016).

Platon’a gore egitim, kesinlikle devlet ta-
rafindan verilmelidir. Ciinkii siyaset sanati
egitim sanatindan Ustlindlir ve onun hiikmii
altinda olmalidir. Egitimciler, yurttaglarin
ruhlarinda sekillendirecegi karakterle ilgili
emirleri devletten almalidir. Platon’un kas-
tettigi sey; devletin kalicihgmi saglayacak
ideal insan yetistirme amaci iizerine kurulu
bir sistem yaratmaktir. Bu baglamda Pla-
ton’un ideal devletin varolusunda egitime
kilit bir rol yiikledigini sdylemek miimkiin-

diir (Elmas, 2019). Ayrica Platon egitimin
devlet tarafindan verilmesinin yani sira zo-
runlu oldugu ve cinsiyet ayrimi yapmadigi-
n1 yani devletin ¢ocuklarini okula génderip
gondermeme hususunda yurttaglarina soz
hakki tanimayacagin Yasalar eserinde dile
getirmektedir: “...Her erkek adam baba-
sindan ¢ok devletin mali oldugu icin elden
geldigince zorunlu olarak egitim gorecektir.”
(Platon, 2007). Platon’un egitim sisteminde
ii¢ ile alt1 yaslar1 arasinda ¢ocuklar oyun ve
masalla, dykiiler araciligryla temel vatandas-
lik egitimini de kapsayan bir ruh ve karak-
ter egitimi alir. Platon (2016). Okul oncesi
egitimin sonunda alti yasina gelen ¢ocuklar
okula gonderilerek onlarin yaklasik dort yil
boyunca atlama, kosma, giires, ok atma ve
ata binme gibi jimnastik egitimleri almalar1
saglanir. Bununla c¢ocuklarin bedenlerinin
saglam ve saglikli olmasi amaglanir. Bu egi-
tim sonunda yaklasik on yasina gelen ¢ocuk-
lar sekiz yil slireyle okuma yazma ve temel
seviyede bilim egitimini de kapsayan bir mii-
zik egitimi alirlar. Miizik egitiminin sonunda
artik on sekiz yasina gelen bu cocuklar iki
yil sitirecek zorlu bir askeri ve jimnastik egi-
timinden gecerek temel egitimlerini tamam-
lamis olurlar. Temel egitim bittiginde yirmili
yaslarda bulunan koruyucular arasinda ya-
pilan bir smnamayla ilk biiyiik se¢im yapilir.
Bdylece ileri diizey egitime kimlerin devam
edecegine karar verilir. Platon’a gore boyle
bir se¢im yapilmasinin temel nedeni ancak,
viicutca iyi gelismis ve saglikli bir diisiin-
ceye sahip olanlarin ileride devleti yonete-
bilecek olmalaridir. Sinamalardan basariyla
gecenler, yaklasik on bes yil siirecek ileri
diizey egitime dahil olurlar (Storig, 2000).
Bu egitimin sonunda da yaklagik otuzlu
yaslara gelen gencler arasinda ikinci biiytlik
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secim yapilir ve kimlerin diyalektik baska
bir deyisle felsefi egitime devam edecekle-
rine karar verilir. Boylece sinamay1 gegen-
ler, bes y1l boyunca diyalektik egitimi alirlar
(Arslan, 2006). Diyalektik egitimi sonunda
otuz bes yasina gelmis bu insanlar, artik te-
orik, felsefl ve bilimsel egitim asamalarin
tamamlamis olurlar. Fakat onlar Platon’a
gore yine de devlet yonetimi konusunda,
giinliik hayatta ve var olus siirecinde tecriibe
ve ¢eviklik agisindan eksik olduklari i¢in bu
eksikligin yaklasik on bes y1l siirecek pratik
bir egitimle giderilmesi gerekmektedir. Pla-
ton’a gore on bes yillik bu siirecin ardindan
hem teorik hem de pratik egitim tamamlan-
mis elli yagindaki bu kimseler, artik filozof
olmusglardir. Bu yiizden siralar1 geldiginde
devleti yonetmek icin basa gececeklerdir
(Storig, 2000). Platon’a gore aklini kullana-
bilen erdem sahibi {istiin azinliklar, istekleri-
ne boyun egmis cogunluklar tarafindan lider
yonetici olarak kabul edilmelidir ki akli bir
kenara itip yasamaktan vazgegerek erdemli
insan olabilsinler (Platon, 2016).

Aristoteles’in Devlet, Siyaset ve Egitim
Goriisleri

Platon’a gore yanilsamalardan ibaret olan
dogay1, Aristoteles duyumlarimiza sunul-
dugu gibi tanimak ve bilmek ister. Varligin
bilgisine ulasmak icin kullanilan metotlarin
yanlis olabilecegini diislinmesi onu dogru
diisiinme araglar1 tizerinde ¢aligmaya iter. Bu
sayede tiim bilimlerin hazirlik asamasi olan
mantigin sundugu ilkelere bagli diisiinme
yontemini (normatif ilkeler) ortaya koyar.
Diistinmenin ilke ve kurallariyla ilgilenmesi-
nin yaninda dil, anlam ve gerceklik arasinda-
ki iligkilere odaklanir. Platon’un idealar1 gibi
ama onun yiikledigi anlamdan farkli olarak

Aristoteles formlar1 ele almistir. Gergekten
var olanlarla var olduklar nitelikleri birbi-
rine karistirdigini diistindiigii icin hocasini
elestirirmigtir. Ayrica onun fizik, gok cisim-
leri, meteoroloji, ruh, insan ve hayvan doga-
lar1 gibi farkli alanlar iizerinde caligmalar
bilime agilan bir diinyaya atilan adim olarak
degerlendirilebilir.

Hocas1 Platon ile bazi fikir ayriliklarina diis-
seler de aslinda iki filozof da en iyi devlet
modeli kurmaya ¢alisirken esasinda yapma-
ya calistiklari, insanlar1 siyasi bir yapi i¢in-
de mutluluga ulastirmaktir (Kiiciik, 2019).
Devletin, insanin dogal amacinin gergekles-
tirilmesine yonelmis daha kiigiik topluluk-
lardan olustugunu teshis eden Aristoteles’in,
Platon’un tersine aileye ve aile yasamina
sitede biiyiik bir deger verdigi, onu sitenin
yapi tasi olarak kabul ettigi anlagilmaktadir.
Aristoteles, bu esas iizere Devlet’te ¢izilen
ailesiz devlet anlayisini elestirmis ve devle-
ti bir aileler dayanigmasi olarak gérmiistiir.
Aristoteles’e gore yoneticiler, devletin ortak
cikarlarini koruyan ve bu ¢ikarlarin efendisi
olan kimselerdir ve en iyi devlette yonetici-
lerin filozof olmasi gibi bir zorunluluk yok-
tur. Clinkii ona gdre “yonetenlerin yonetme-
ye, yonetilenlerin yonetilmeye uygun oldugu
devlet en iyi devlettir.” (Aristoteles, 2014).
Aristoteles boyle diisiindiigii icin Platon gibi
her yoniiyle yeni bir devlet kurgusu yapmaz.
Ayrica Aristoteles Platon’un yoneten kesimi
0zel miilkiyetten yoksun birakan anlayisini
reddederek elestirmis ve baz1 degerlerin yok
olacag1 endisesiyle her seyin ortak miilki-
yetini kabul etmemistir (Mayhew, 1997).
Aristoteles’e gore Platon’un ortak miilkiye-
ti ideal rejimin temeline koymasinin amaci
devletin birlik ve biitiinligiinii saglamak
olmasima ragmen o devletin tam bir birlige
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varirsa devlet olmaktan ¢ikacagini distiniir
(Bayoglu, 2012). Devleti parcalardan mey-
dana gelmis bir biitiin olarak nitelendiren
Aristoteles de onu bireyden {istiin tutmustur.
Fakat Platon’un ortaya koydugu devletin or-
ganik bir biitiin oldugu anlayisina da karsi
c¢ikar. Ona gore devletin dogasi benzer olma-
yanlarin olusturdugu bir ¢okluktur. Bu yiiz-
den siteyi tek bir sinifmis gibi asir bir birlik
anlayis1 etrafinda orgiitlemek yerine, site ya-
saminin sagladigi cesitliligin vurgulanmasi
yerinde olacaktir. Aristoteles’in devleti, en
yiiksek iyiyi amaglayan ve ayni zamanda er-
demli eylemlerde bulunabilmek i¢in kurulan
bagimsiz bir siyasal topluluktur ve hayatin
zorunlu ihtiyaglarindan dogmustur. Pla-
ton’da oldugu gibi olmasa da Aristoteles’te
de toplum siniflara ayrilmistir. Aristoteles’in
siniflamasinda yoneten, her hak ve 6zgiirliige
sahip vatandaslar sinifi, kismi haklara sahip
ancak siyasi haklardan yoksun iiretici sinif
ile tim haklardan yoksun koleler smift yer
almaktadir. Aristoteles iiretici siniftan olan
ciftcilerin de gerekli bos zamani1 edineme-
yeceklerini, zanaatkarlarin ve tiiccarlarin ise
yaptiklari is geregi erdeme yatkin olmadikla-
rin1 diisiindiigii icinsiyasi haklardanmahrum
birakilmalarint savunmustur. Askerler, din
adamlar1 ve yargiglar ise her hak ve ozgiir-
liige sahip vatandaslar sinifi olarak devletin
gercek anlamda parcalanidir ve bu nedenle
iilke yonetiminde de s6z sahibidir (Arslan,
2006). Dolayisiyla insanlarin yaptiklari is-
ler dolayistyla mensubu olduklart sinif hem
sahip olduklar1 erdemin derecesini hem de
sahip olabilecekleri haklar1 belirlemektedir.
Aristoteles bu devlet yapisi iginde yalnizca
Ozgiir insanlar1 vatandas olarak kabul eder.
Aristoteles’in devlet i¢in 6zgiir adamlarin
bir birligi (Aristoteles, 2014) oldugunu soy-

lemesi kolelerin ve siyasi haklardan mah-
rum olan iiretici smifinin devleti olusturan
yapmin disinda degerlendirdigini gdsterir.
Aristoteles’e gore adaletin saglanabilmesi
icin devlet yurttas olarak kabul ettigi insan-
larina daha iyi ve erdemli hayat stirmelerini
saglamalidir. Bu da ancak devletin erdemli
yasamanin ilkelerini yasattigi ve yasadigi
bir etik anlayisa sahip olmasiyla gerceklesir
(Y1ilmaz, 2005).

Aristoteles insanin 6ziinii gergeklestirme-
sini saglayacak, onu mutluluga ulastiracak
diisiince erdemlerinin bilgelik, bilim, giizel
sanatlar oldugunu; cesaret, comertlik, 6l¢ii-
lilik, yiice goniilliiliik, sakinlik, samimiyet
ve adalet gibi erdemlerin de etik erdemlerini
olusturdugunu sdyler. Bu erdemlerin amaci
insan1 sorumlu varlik olarak gelistirmektir.
Bu baglamda insanin kendine amagclar ko-
yarak, belli diisiinme tarzlar1 gelistirip irade
hakimiyetini saglayarak akli varligini ortaya
koymas1 ve sonug olarak potansiyel gii¢leri-
ni hayata gecirmesi ancak egitimle gercekle-
sebilir (Arslan, 2006). Bunun i¢in de Aris-
toteles’e gore egitimde en Onem verilmesi
gereken seyin diisiince erdemleri gelistirmek
olacagi, ondan sonra da sirasiyla etik erdem-
lerini ve bedensel iyileri goz Oniine almak
olmustur. Deger acisindan bunu bu sekilde
dile getirir fakat zaman bakimindan Once-
ligin bedenin egitiminde oldugunu, sonra
ruhun egitiminin, daha sonra etik egitimin
bunlari takip etmesi ve son olarak da diisiin-
ce egitimin verilmesi gerektigini diisliniir
(Arslan, 2006).

Aristoteles, mutlak bir gii¢ olarak gordigii
devlet tarafindan gergeklestirilmesi gereken
egitimin yasalarla diizenlenmesi gerektigini
savunmustur. Aristoteles’in vurgulamak is-
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tedigi insanin diger canlilardan farkl olarak,
topluluk halinde yasayan, iliskilerini diizen-
leyen, siyaset yapabilen ve devlet kurabilen
bir varlik oldugu icin toplum halinde yasa-
manin, insani ortak iyiyi aramaya yonelttigi-
dir. Iyi diizen derken yasalarin ahlaki agidan
iyl olmasi, yurttaglarin bunlara riayet etmesi
ve erdemli olmasi kastedilmektedir. Egitim-
deki ana amag da iyi, erdemli yurttas yetistir-
mektir ve ancak yasalarin 1s18inda bir erdem
egitimi saglamak miimkiindiir. Bunun yanin-
da egitim aslinda kamu yarari i¢in yapilan
bir istir. Ciinkii Platon’un aksine o yurttas-
larin yasa bagli olarak tecriibelerinin ve bil-
geliginin artmasiyla yonetilen durumundan
yoneten durumuna gecebilecegini diisiiniir.
Bu sebeple de ona hem yonetilme hem de
yonetmeyle ilgili yeteneklerin kazandirilma-
st gerekir (Yilmaz, 2005).

Yedi yasindan itibaren ise gercek bir egi-
tim-0gretim donemi baglar. Bu yaslar sonra-
sinda da belirli dersler ¢ercevesinde egitim
devam ettirilir. Daha 6nce belirtildigi gibi,
beden zihinden 6nce sekillendigi i¢in ¢ocuk-
lara ilk once beden egitimini ve becerilerini
kazandirmak gerekmektedir. Fakat bu egitim
insani vahsilestirecek boyutta sert olmama-
l1idir ¢linkii 6nemli olan giizellik yani soylu-
luktur. En eski devirlerden itibaren egitimin
ana unsurlarindan biri olan miizik egitimi
ise Aristoteles’in ruh egitiminde onemli bir
yer tutar. Ayrica miizik, resim gibi sanatsal
egitimlerin, insanin serbest zamanini dogru
kullanmasi ve calismalarindan sonra dinlen-
mesini saglamasi agisindan da etkilidir. Bu
sebeple muhakkak miizigin egitimde yeri
olmali fakat ileriki yaslarin egitiminde bu-
nun siirekliliginden yana degildir (Yilmaz,
2005). Aristoteles, egitimin sonraki evrele-
rinde genglere dilbilgisi, retorik, diyalektik,

aritmetik, geometri, astronomi ve biyoloji
Ogretilmesi gerektigini belirtir. Amag gencin,
bilimsel a¢idan uzmanlik bilgisine sahip biri
olmasindan ziyade her konuda bilgi sahibi
olmasidir. Fakat ne yazik ki akil ve ruh egi-
timi konusundaki fikirlerinin detaylar bilin-
memektedir (Cosgun, 2011; Yilmaz, 2005).

Ayrica Aristoteles’e gore insanlara verilecek
egitim, devletin yapisina ve nasil bir yagam
istediklerine bagl olarak degisiklik goste-
rir. Dolayisiyla o toplumun yonetim sekline
gore egitimin ilkelerinin belirlenmesi gerek-
tigini disiliniir (Aristoteles, 2014). Yasa ko-
yucunun da oncelikli gérevi genglere ihtiyag
duyduklar1 egitimi vermektir. Aristoteles
yurttaglar siyasi hayattaki egitimleri hu-
susunda sunlar1 sdyler: “Bir anayasaya gore
egitilmek derken yalnizca genclere oligar-
sik kafal1 ya da demokratik kafali insanlarin
yapmaktan hoslandigi seylerin dgretilmesi
degildir. Gordiikleri 6grenim, onlarin bir
oligarside oligark, bir demokraside demok-
rat olarak yasamalarimi olanakli kilmalidir”
(Aristoteles, 2014). Egitim insana calisa-
bilmeyi, savasabilmeyi, zorunlu ve faydali
seyleri, 6zellikle de kendi i¢ degeri olan sey-
leri yapmak i¢in baris i¢inde yasayabilmeyi,
ruhu iyilestirecek bos zamani olan bir yasam
siirdlirebilmeyi  6gretmelidir  (Aristoteles,
2014). Aristoteles’in egitiminde mutluluga
ulagsmak i¢in insanlarin dogru amaglar etra-
finda yasamasi saglanmali ve onlar1 bu ama-
ca gotiirecek eylemler onlara 6gretilmelidir.

SONUCLAR

Sokrates, yontemi, fikirleri ve hayati ile fel-
sefe tarihi igerisinde onu essiz bir yere ko-
numlandiran ugrasina asla ihanet etmemis
ve onun ugrunda 6lmiistiir. Hakkinda birgok
sey gizemini korumasia ragmen tiim bu
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bilgilerin zihinlerde canlandirdig1 besikten
mezara 6grenme askini tagiyan ve bunu in-
sanlara asilamaya calismig bir hayat filozo-
fu olan Sokrates hem yasami hem 6liimiiyle
kendinden sonraki diisiiniirlere ilham olarak
yasadig1l cagin sinirlarini agmistir. Sokrates
egitime hem bir lider yetistirme hem de bi-
lingli segmen yetistirme agisindan biiyiik
onem atfetmistir. Platon’un Menon diyalo-
gunda Sofistlerin parali egitim anlayislarini
elestirerek kendisiyle koleler dahil herkesin
konusabilecegini gdsteren Sokrates’in ka-
musal egitime ve egitimin temel ilkelerinden
firsat esitligine vurgu yaptigini diigtindiiriir.
Egitimde bireye aktif bir rol yiikleyerek bire-
yin 6grenmesinden kendisini sorumlu tutma-
st aslinda 6grenmeyi dgretmeyi amacladigi-
n1 gosterir. Sokrates, insanin derinliklerinde
gizli olan bilgileri biling diizeyine ¢ikarmay1
amaglayan Idealizm felsefesi ve liberal an-
layistaki ahlaksal boyut ve akilci bilgilerin
aktarimimin gerekliligi goriisiiyle Ortiisen
disiinceleriyle egitim {izerine diislinmenin
temellerini atmistir denebilir. Ogretmene
salt aktaran, 6grenciye de hazir bilgiyi alan
konumundan fazlasini yiiklemesinden onun
ezbere dayanan bir egitime kars1 oldugu dii-
stinlilmektedir. Onun egitim anlayis1 insani
hem bireysel hem toplumsal agidan gelistirip
cok yonli bir bakis acis1 kazandirmay he-
defler. Bireye iist diizey diislince becerileri
kazandirarak ondan bilgiyi yapilandirmasi-
ni, yorumlamasini, sorgulayarak tartisarak
elestirerek analiz sentez becerilerini ortaya
koymasini bekler. Tarihte kendi iginde tu-
tarlilik gosterdigi bilinen ilk egitim felsefesi
olan Soktates¢i egitim felsefesi diisiince bo-
yutunda kalmayip yontemler de igerir. Soru
cevap, diyalog yontemi, tartisma, drnek olay,
is birlik¢i 6grenme bu anlayisin ¢ergevesinde

gelisen yontem ve tekniklerdir. Onun kullan-
dig1 yontemler bilinen dogrularin sorgulana-
bilirligi ve hatta yanlislanabilirligi agisindan
egitimin bilimsellik, anlagilabilirlik ve tu-
tarlilik ilkeleriyle bire bir oOrtiisebilir. Yazili
herhangi bir eserinin olmamasi, kitaplardan
bagimsiz sozel olarak gelistirdigi ve uygu-
ladig1 yontemler de egitimin esnekligine,
stirekliligine ve dinamikligine dikkat ¢ektigi
diistiniilmektedir. Onun anlayis1 miifredatin
ve ders kitaplarinin sinirladigi bir egitim de-
gil bireyin kendini gergeklestirebildigi, ihti-
yaci dogrultusunda bir egitimdir denebilir.
Ayrica Sokrates’in egitimi her yerde egitim
ilkesiyle de ortligiir ¢linkii o herhangi bir
catiya, binaya ihtiya¢c duymamis, insanlari
dogruya ulagtirmayr mekanin oOtesine tasi-
mistir. Bu agidan onun egitimi informal bir
nitelikte ve daha genis bir ifadeyle aslinda
hayat boyu 6grenme kapsaminda degerlen-
dirilebilir. Onun egitim anlayisi ve yontem-
lerinin giintimiizdeki bir¢ok egitim felsefesi-
ni ve miifredat igerigini etkilemesi sebebiyle
egitim ilkeleri ve islevleri agisindan egitim
politikalar1  olusturulmasinda genis bir
perspektif sunabilir.

Platon o6ne siirdiigli diistinceleriyle, felsefe
tarihinde 0zglin bir sistemin kurucusu ol-
mustur. Hatta ¢agdas Ingiliz diisiiniiriic Whi-
tehead’1n s6zlerini aktaran Arslan; biitiin fel-
sefe tarihinin Platon’a diisiilmiis notlardan
baska bir sey olmadigini soylemistir (Arslan,
2006). Platon, siyaset iizerinde sistematik
olarak egilen ilk antik digiiniirdiir (Shep-
pard, 2009) ve Idealist felsefenin ilk oncii-
lerindendir. Platon’un biraktigi en kiymetli
miras, matematiksel olarak yapilanmis evren
anlayist ve matematigin bilimde kilit Snem
tagidig1 fikridir. Platon’a atfedilen degerler,
insanlig1l ugrastiran 6nemli sorunlarin pek
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cogunun Platon tarafindan ortaya atilmis ol-
masindan ileri gelmektedir.Hocas1 Sokrates,
egitimi, insan ve kiiltiir sorunlarini ahlak fel-
sefesi agisindan ele alirken, ayni problemleri
Platon daha ¢ok siyaset ve toplum felsefesi
acisindan incelemistir. Platon i¢in egitim ide-
al devleti saglamak icin bir ara¢ oldugundan
her seyden Once politik bir isleve sahiptir.
Platon’un devlet ve siyaset anlayisi diistiniil-
diigiinde egitimde hedeflenen amacin bireyin
fitratina gore gerekli egitimler verilerek top-
lumsallasmasi ve toplumda bir yer edinmesi
saglamak oldugu ve bunun devletin kalicilig
icin bizzat devlet tarafindan saglanmasi ge-
rektigi aciktir. Bu dogrultuda kamusal egitim
anlayisina sahip oldugu diisiiniilen Platon’un
devletindeki toplumda smifsal gegisler ilke-
sel olarak miimkiin olsa da insanlarin esit ya-
ratilmadig1 gorlsii sebebiyle firsat ve imkan
esitligi ilkesine ters diigmektedir. Bir yandan
da Platon’un 6zel miilkiyet hakkinda diisiin-
celerinin gliniimiizde halen bazi iilkelerin de
uyguladigi siyasal ve ekonomik bir sistem
olan sosyalizmin fikri alt yapisin1 kurdugu
sOylenebilir. Bireylerin dogustan belirli bir
dogaya sahip olarak diinyaya geldikleri goz
Ontine alindiginda egitimde basar1 bireylerde
dogustan var olan dogalarinin kesfedilmesi
ve bu bireylerin toplumda pozisyonlandirila-
rak yerlestirilmesine baglh oldugu diisiincesi
ayricalikli ve elitist bir anlayis igerir. Fakat
dogustan gelen ayricaliklarla sekillenen bu
egitim anlayiginin temelindeki her insanin
dogasma uygun egitimi almasi gerektigi ve
boylece farklilasarak basarisizligi yok etme
diistinceleri ile mesleki egitim ve yonlendir-
me agisindan gliniimiiz egitim politikalarina
bir temel olusturmus olabilir. Egitimin bi-
reyselligi yok ederek, tek diize kaliplasmis
bir insan profili yetistirmesinin elestirildigi

glinimiizde bu hususa daha ¢ok 6nem ve-
rilmesi gerektigi agiktir. Ayrica herkesin iyi
oldugu alanda uzmanlasmasi ve hayatini
o sekilde devam ettirmesi goriisii egitimin
ekonomik islevine karsilik gelir. Platon’un
smiflara ayirdigi toplumunda cinsiyet ayrimi
yapmamis, belli bir yasa kadar kiz ¢ocukla-
riin da erkek ¢ocuklarla ayni egitime tabii
olmalar1 ve ayni ortamda egitilmeleri gerek-
tigi diigiincesi karma egitimin ¢aglar dncesi-
ne dayandigini diigiindiirmektedir. Platon’un
pedagoji ile ilgili goriislerinin egitim politi-
kalarina yansidigi tartisilmaz bir gergektir.
Oyun egitimine 6nem vermesi okul dncesi
egitim politikalarinda yer aldig1 sdylenebilir.
Sokrates’te karsimiza ¢ikan bilgi ve egitim
anlayisinin Platon’da esnekligini ve dina-
mikligini kaybederek statik hale geldigi soy-
lenebilir. Platon’un ideal devlet anlayisinda
ideal egitimde meydana gelebilecek herhan-
gi bir degisikligin yasalar1 da temelinden
sarsacagi diislincesiyle ne beden ne de zihin
egitiminde herhangi bir yenilige veya degisi-
me izin vermemek gerekir. Mevcut diizeni ve
sistemi korumaya indirgenen bu egitim anla-
yis1 gliniimiiz egitim politikalarina olumsuz
bir perspektif sundugu diistiniilmektedir. Bu
noktada Platon’un egitim politikalar1 be-
lirleyen ve uygulayan devlet yoneticilerine
devletin bekas1 ve halkin iyiligi i¢in topluma
yanlis bilgiler verilebilecegi diisiincesi teh-
likeli sonuglar dogurabilir. Ciinkii Platon’a
gore devletin toplumu sekillendirme bigimi
olan egitim aslinda burada insanlara kendi
dogalar1 hakkinda sdylenecek yalanlar1 bile
mesru kilmaktadir. Platon da tipki hocasi
gibi yoneticilerin filozof olmalar1 gerektigini
sOyleyerek uzun siireye yayilan iist diizey bir
egitimden gegerek belirli vasiflar1 tagimalari
dogrultusunda devletin basina ge¢melerini
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Ongoriir. Ama yine de her ne kadar yetkin
olurlarsa olsunlar, devletin diizeni ve toplu-
mun iyiligi konusunda yoneticilere boyle bir
gii¢c verilmesinin toplum ag¢isindan korkutu-
cu bir tahakkiim oldugu disiiniilmektedir.
Platon’un bu goriisiiniin modern egitim po-
litikalarina miifredat ve ders kitaplari aracili-
giyla yansimis olmasi kuvvetle muhtemeldir.
Sokrates’in binalara ve kitaplara sigdirama-
dig1 egitim artik 6grencisi Platon’la okulla-
sarak sistemli ve kuralli bir miifredat haline
gelen formal bir egitim olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Yine Platon’la birlikte egitim sire-
ci iginde bir iist kademedeki egitime devam
edebilmek i¢in toplumun her kesimi egitime
dahil olmadig1 halde belirli 6lgiitlerin kulla-
nildig1 bir eleme sisteminden gecilmesi sinav
sistemini Antik ¢aga dayandirdigini diisiin-
diiriir. Egitim amaclh kullanilan yazili veya
s0zlii kaynaklarin sahip olmasi gereken bir-
takim Olctitlerin belirlenmesi de egitim kay-
naklarinin denetimine dikkat ¢ekmektedir.
Geleneksel bir program 6ngdren bu egitim
anlayis1 evrensel ve degismez dogrularin ol-
dugunu ve bunlara soyut diisiincelerle erisi-
lebilecegini kabul eden Idealizm felsefesine
temel olusturmustur. Ayrica derslerin beden
ve zihin egitiminin yaninda miizik, resim
gibi sanat faaliyetlerini icermesi giliniimiiz
egitim politikalarii bireyin ¢ok yonlii geli-
simini saglamak acisindan da destekler nite-
liktedir. Platon’un istedigi egitim modelinin
gerektigi gibi uygulanabilmesi i¢in diyalek-
tik yontem, yaparak ve yasayarak dgrenme,
oyun, ornek veya rol model olma, taklit,
yetenek ve erdemler biitiinlinii temel alan
egitim gibi birtakim yontemler ileri siirmesi
acisindan egitim politikalar1 olusturulmasin-
da 6nemli bir dayanak olusturdugu diistiniil-
mektedir. Kurmus oldugu okul olan Akade-

mi de yiiksek 6gretim politikalar1 agisindan
onemli olabilir.  Sonu¢ olarak Platon’un
egitim felsefesinde ¢ok yonli bir yakla-
sim one ¢ikmaktadir. Platon’un diisiinceleri
kendinden sonra gelen bircok diisiiniirii et-
kilemis olup modern egitim politikalarina
genis bir perspektif sundugu diigiiniilmek-
tedir. Jean Jacques Rousseau’nun devlet ve
egitim lizerine fikirleri 6zellikle de egitimin
zorunluluktan ¢ikarilip oyun yoluyla yapil-
mas1 gerektigi ya da tecriibe ile 6gretim ara-
sindaki baglant1 hakkindaki diisiincelerinde
Platon’dan izler vardir. Platon, Aydinlanma
Donemi’nden sonra da bazi film ve roman-
lara esin kaynagi oldugu diistiiniilmektedir.
Platon’un 6ngordiigi egitim modelinin Geo-
rge Orwell’in “Bin Dokuz Yiiz Seksen Dort”
adli bilimkurgu romaninda da islendigi go-
rilmektedir. Ayrica Devlet adli eserindeki
ideal devlet anlayisi da etkisini yiizyillar-
ca diinyanin farkli yerlerinde gdstermistir.
Campanella’nin Giines Ulkesi, Bacon’un
Yeni Atlantis’i, Farabi’nin el-Medinetii’l-
Fazila’si, Thomas More’unUtopya’st ve
Aldous Huxley’in Yeni Cesur Diinya’s1t bu
etkinin bir sonucudur denebilir.

Aristoteles’e gore insan, gercegin bilgisi-
neakliyla ulasabildigi i¢in egitimin amact
insanin aklimi gelistirerek erdemli ve mutlu
bir yasamin 6niindeki bilgisizlik engelinden
kurtulmasini saglamakti. Sokrates’le bas-
layan diyalektik ve akil yoluyla 6grenme
metotlart Aristoteles’in deney, gozlem ve
mantigiyla daha bilimsel bir boyuta gec-
mistir. Aristoteles’in kendi agtig1 okulunda
matematik, metafizik, mantik, etik, estetik,
siyaset, siir, miizik, biyoloji, fizik ve retorik
derslerine hep birlikte yer vermesiyle Antik
Cag’in egitime kattig1 anlami tartisilmaz bir
noktaya tagidigi sdylenebilir. Tiim bu bilgiler

abece



1s181inda Aristoteles’in egitim felsefesi Rea-
lizme dayanmakta ve kendisi bu felsefenin
de oOncililerinden sayilmaktadir. Bu agidan
Realizm akimina temel olusturarak egitim
programlarinda deneysel ve nicel arastirma-
lar1 konu eden fen ve doga bilimlerine yer
verilmesine dayanak sagladig: diistiniilebilir.

Aristoteles kendisine kadar gelmis tiim var-
lik ve insan merkezli felsefi goriisleri irde-
lemis, siniflamis, elestirmis ve sistemli bir
felsefe ortaya koymustur. Tiim bunlardan
da Onemlisi, kavramlarin gercekten hangi
anlam ve igerige sahip oldugunu anlatmak
icin dogru diisiinme kurallarmi belirleyen
yontemi bulmustur. Evrensel ve degismez
dogrulara duyular yoluyla elde edilen bil-
giler araciligiyla ulasilabilecegini diisiinen
Aristoteles Platon’un reddettigi deney ve
gozlem metodunun getirdigi bilimsel arag-
tirmalara onem vermistir. Bu durum onun
egitimi politikalarim olusturulmasinda 6nem
teskil eden bilimsellik, rasyonellik, tutarlilik
gibi ilkelerle Ortiismektedir. Aristoteles’in
toplumdaki smiflar konusundaki esitlik an-
layisinin benzer olanlarin esitligi ile sinir-
landirilmasi, firsat ve imkan esitligine ve
temelde herkes icin egitim hakk: ilkesine
golge diiglirmiis olabilir. Hocas1 Platon’dan
farkl olarak kadin erkek esitligi diisiincesine
ters diismesi, kadinlarin egitiminde devlete
bir sorumluluk vermemesine ve yoOnetime
katilmalarinda kolelerle es tutmasina sebep
olmustur. Tarihte bu durumun birgok 6rnegi
mevcut olmasindan anlasiliyor ki bu goris
sonraki yillar i¢cin olumsuz bir bakis agi-
s1 teskil etmistir. Aristoteles’e gdre insanin
kendi dogasin1 gerceklestirmesini ya da po-
tansiyelini ortaya koymasini saglayacak olan
kurumun oncelikle yasa koyucu, devlet ya
da politika kurumu olmasi gereklidir. Yani

egitimin yasalarla devlet tarafindan giiven-
ce altina alinmasi gerekliligi hususunda o da
Platon’un diisiincesinde oldugu gibi kamusal
egitime dayanak saglamaktadir. Egitim mo-
delini 6zgiir vatandaslarin hakki oldugu te-
meli lizerine kuran anlayisinda amag erdem
ve ahlak egitimi olmakla birlikte devlete ita-
atkar yurttaglar ve yetenekli yoneticiler ye-
tistirmektir. Yoneten smif i¢in filozof olma
sarti olmadig1r ama onlara gerekli vasiflari-
n1 kazandirmak igin yine ileri ve iist diizey
bir egitimden ge¢meleri sartinin diinyadaki
tim devlet diizenlerine yansidig1 diisiinii-
liirse belki egitimdeki nihai amag¢ olan mut-
luluga tiim insanligin ulasabilecegi umudu
dogabilir. Aristoteles’in egitimin siyasal is-
levine yonelik bir diger goriisii de egitimin
yonetim sistemlerinden bagimsiz olmadigi
ve yonetim sekillerine uygun belirlenmesi
seklindedir. Bu durumun giiniimiiz egitim
politikalarina da devletin belirledigi sekilde
ve siyasal sistemlerinin gerektirdigi insan
tiiriinil yetistirmek i¢in egitimin kullanilmasi
seklinde yansidig1 disiiniilebilir. Pedagojiy-
le ilgili diistinceleri ve sanat dallarinin egi-
timde uygulanis1 noktasinda Platon’dan izler
tasiyan diisiinceleri de giiniimiiz egitim po-
litikalar1 agisindan Onemlidir. Aristoteles’in
de lise diizeyinde, kendi kitaplarmin okutul-
dugu, miifredata bagl derslerin islendigi bir
okul sistemi vardi ve yine egitim kaynakla-
rina dair denetimlerin burada 6nemli oldugu
bilinmektedir. Hocas1 Platon’dan baglayan
egitsel kaynaklarla ilgili bu icerik uygunlugu
kaygis1 egitim politikalarinda yer alan dene-
tim anlayislarina temel olusturmus olabilir.
Aristoteles’in egitimde miifredat dis1 aktivi-
telere de yer verilmesi gerektigi diislincesi
de modern egitim politikalarinda son yil-
larda giderek 6nem arz etmektedir. Egitim-
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de akil yoluyla 6gretim, diyalektik yontem,
deney ve gbzlemi mantigin ilkeleri dogrul-
tusunda kullanarak bilimsel ve laik egitim
politikalarina yon verdigi diisiinilebilir.
Tiim bunlarla birlikte ve ayn1 zamanda onun
ruh ve karakter egitimi ile ilgili 6ne siirdigii
diisiincelerinde etik egitimine de 6nem ver-
mesi aslinda bugiin yetistirilmesi amaglanan
bedenen, zihnen ve ruhen geliserek rasyonel
bir sekilde etik ve siyasal davraniglarini or-
taya koyabilen, mutlu bir insanin prototipini
sunmaktadir.

Antik Cag filozoflarindan Sokrates, Platon
ve Aristoteles’in bahsedilen devlet, siyaset,
egitim hakkinda goriisleri diinyanin devlet
ve siyaset anlayislarma yon vermis, dolayi-
styla modern egitim politikalarina da temel
olusturmalarinda biiyiik etki etmistir. Daha
mutlu, daha adil bir diinya diizeni i¢in egi-
timin 6nemli oldugu disinildiigiinde bu
etki farkli yorum ve degerlendirmelerle de-
vam da edecektir. Bahsedilen bu etki esasen
insan haklarinin evrenselligi ¢ergevesinde
belirli hususlarda devam da etmelidir. Ozel-
likle bahsi gegen bu ii¢ filozofun aralarinda
Ogretmen 6grenci iliski olmasi fakat ti¢iiniin
de birbirinden farkli goriisler ortaya koyma-
lar1, yani hocalarindan 6grendiklerini gelis-
tirerek ayni meselelerin degisik boyutlarin
ele almalarinin, egitim politikalarinin olus-
turulmasinda egitime ve 0gretmene dair gok
anlamli bir bakis agist sunmasi gereklidir.
Aksi takdirde egitim, insanin var olus mii-
cadelesindeki bu birey olmak olgusu, salt bir
miritlikten 6teye gecemeyecektir.
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EDILIA: KITAPLARDAN SUZULEN BiR UTOPYA

Hiimeyra Togan'

Harvey’in kurgusu, giiniimiiz diinyasinin biraz daha
vahimlestirilmis bir prototipi iizerinedir. Borsalar ¢cokmiis,
kagat iizerindeki varliklarin tiimii anlaminm yitirmis, kiiresel

istnmanin getirdigi bulasici hastaliklar goclere neden
olurken sosyal saglk sistemini de tiitmden ¢okertmigtir.
Issizlik yiiksek, hiikiimetler etkisiz, hukuk islevsizdir.

“Dogacak Olanlarin Anneleri’nin on-
derliginde yeryiiziiniin lanetlilerinin;
kendilerini simif iktidart ve askeri-te-
okratik otoritenin éldiiriicii siyasal ve
ideolojik boyundurugundan kurtaran
bilimciler, entelektieller, ruhani dii-
stiniir ve sanatgilarla ittifak icinde ta-
hayyiil edip gerceklestirdikleri toplum
budur”

D.Harvey (Edilia: Sf.320)

Utopyalar, yazildiklar1 yillardan siiziiliip
gelen ‘hayalleriyle’ hakikatin arayicist
olmuslardir her zaman. Kimi kez insanin iyi-
ligine ve glizel bir diinya kurma cesaret ve
iradesine vurgu yapan kimi kez de insan do-
gasimin karanlik yonlerini ele alarak yasadigi
diinyanin hakimi olma cabasi i¢inde gelece-
gini kendi eliyle yikan insan ve onun yarat-
t1g1 toplumsal diizen distopyalarin konusunu
olusturmustur. Ele alinan iitopya; Harvey’in
Edilia’s1 tikellerin giicliyle yasami doniis-
tiirme iradesinin kadinlarda cisimlestigi bir

"Rehber 6gretmen

itopyadir. Digerlerinin aksine ayr1 bir kitap
olarak basilmamis (belki de yazarin, anlat-
maya deger buldugu her seyi iki basamakli
sayfa sayilarina sigdirabildiginden) Umut
Mekanlari’nin sonunda umudun mekanda,
ylirekte, insanda oldugunu savlamak iizere
kurgulanarak okurla bulusturulmustur. Har-
vey, kurgusuna baslarken kendinden Once
gelen ve ayni umudun tasiyicist olan iki
onemli yazardan, Bahge Kentlerin fikir baba-
s1 ve yaraticist Ebenezer Howard ve onun da
rahatsizlikta ve umutta bulustugu Amerikan
edebiyatinda en ¢ok basilan ve satilan 3. ki-
tap olma 0zelligini tasiyan ‘Geriye Bakis’in
yazar1 Edward Bellemy’den bahsetmis. Her
iki yazar da yasadiklar kentlerin insan1 yo-
ran, sindiren, dehsete diisliren karmasasina
ve cografyasma karst durmus ve insanin do-
gaya hilkmetme c¢ilgmhiginin altinda yatan
aczi onu dogayla baristirarak ¢oziimlemeye,
asmaya calismislardir.

Harvey’in, kendi kurgusunu yaratirken onla-
r1 anmasi bosuna degildir. O kendi donemini
anlatirken gecmisle bagmi da bastan kur-
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mustur. Tarih boyunca insanin ve doganin
yokolusunun birikimli ilerleyisi ve her za-
man ‘birilerinin’ bu yok olustan rahatsizlik
duymasi ile karsilagiriz. Mevcut toplumsal
diizense bu rahatsizliga cevap olarak dncesiz
ve sonrasizlik iddiasiyla kendinden menkul
olarak karsimiza dikilir. Insan, Harvey’in
Roberto Unger’den alintilayarak ifade etti-
gi lizere “gergeklesmesi imkansiz gibi gelen
diisler”’le “umurumuzda olmayan gidigat”
arasma sikisip kalir. Belki de bu sikigsmis-
liktir diiglinmeye, yaratmaya, umut arayisi-
na sebep olan. Oyle ya da bdyle insan var
olduk¢a umut da varhigini siirdiirecek; “Al-
ternatif Yok!” sayiklamasiyla dalinan uyku-
lardan umudun sokaklari, caddeleri, kentleri
yiikselecektir.

“Alternatif Yok!”....mu?

Harvey’in kurgusu, 2020 yilinda biten bir
stirecin anlatimiyla baslamaktadir. Kurgu,
giinlimiiz diinyasinin biraz daha vahimles-
tirilmig bir prototipi iizerinedir. Borsalar
cokmiis, kagit lizerindeki varliklarin timii
anlamini yitirmis, kiiresel 1sinmanin getirdi-
gi bulasici hastaliklar goclere neden olurken
sosyal saglik sistemini de tiimden ¢okertmis-
tir. Issizlik yiiksek, hiikiimetler etkisiz, hu-
kuk islevsizdir.

Bu toplumsal karmasa 2014’te biiyiik bir
askeri darbeyi getirdi. Diinya genelinde
olusturulan siki bir emir-komuta zinciri ile
birlikte muhalifler baski ve zorla sindirildi,
‘yeryiiziiniin lanetlileri’ agliga ve oliime ter-
kedildiler. Ordu, niifus patlamasimnin kont-
roliinde Malthus’un 300 yil 6nceki belirle-
melerini -aclik, hastalik, savas- uygun yol
olarak goriiyordu.

Ve ordu toplumsal esitsizliklerin had satha-
da oldugu bu toplulukta -her zaman oldugu
gibi-giicliilerin koruyucusu olarak toplum-
sal yasami diizenleme rolii iistlendi: elbette
gliclii ve zenginlerin talepleri dogrultusun-
da...2010’a gelene kadar olusturulmus olan
biiyiik veri bankalari sayesinde tek ve biiytik
bir gbzetim ag1 kurulmus, zenginler i¢in teh-
dit unsuru olusturabilecek her insan ordu ta-
rafinda yakalanarak viicuduna yerlestirilen
¢ipler sayesinde gozetim altina alinmusti.
Boyle baslayan siire¢ ordu tarafinda yaygin-
lastirilmig, her insan bedenine yerlestirilen
¢ipler sayesinde uzaydan takip edilebilir ko-
numa gelmisti. Ordunun teknolojiyle dansi
burada bitmiyordu. Kurdugu mitkemmel ile-
tisim ve ulagim sistemleri daha siki kontrol
ve gozetim getirirken ileride farkli ihtiyaglar
icin donistiirilecekti.

Ordunun ahlaki mesruiyetini kurgulamak
adina atti§1 adim, militarize bir teokrasiye
denk gelen bir diinya yonetimi kurma ¢abas1
oldu. Hatta kismen bunu basardi da. Ancak
diinya capinda askeri teokrasiler merkezi
ve hiyerarsik hale geldik¢e siirtiisme ka-
¢milmazlasti (yazar burada Darwin’ci bir
stirtiismeden bahsediyor) ve biiyiik savaslar
basgdsterdi. Baslangigta din ve milliyetgi-
lik kullanilarak merkezi otoritenin saglam-
lastirtlmasina yarayan bu savaglarin odagi,
giderek, erzak tedarik yapilarmin ¢okmesi
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ve insanlarin hayatta kalma ¢abasi igerisine
girmesi ile ordiikleri direnis odaklarini bas-
ki1 ve zorla ortadan kaldirmaya kaydi. Ordu
kaynaklara el koyduk¢a muhalefet ve direnis
artt1 ve 2019°da yerel direnisler bir ¢at1 al-
tinda birleserek biiyiik ve kitlesel bir isyan
hareketi baslatti. Siddet icermeyen bu hare-
kette kiiresel ekonominin gitgide tiim boyut-
lar sessizce isgal edildi. Bunlar olurken bir
yandan da esitlik, ordunun dagilmasi, askeri
ve dini liderlerin hesap vermeleri yoniinde
talepler yiikseliyordu. Baski ve siddet artt1
ancak etkili olmadi. Bir siire sonra ordu ve
din adamlar1 arasinda ¢oziilmeler ve muhale-
fete kaymalar basladi. Zaman i¢inde yapilar
¢oziildii ve destegin artmasi ve kurtartilmig
bolgelerin ilaniyla bir¢ok bilim insani, tek-
nisyen ve doktor askeri hareketi destekle-
meyi birakarak becerilerini yeni hareketin
hizmetine sundular. “Insanlarin sahip oldugu
iki en biyiik gili¢, manevi baglilik ve bilim-
sel aragtirma giicii birleserek insancillagmis
ve siyasi farkindalig1 olan bir bilimsel has-
sasiyetin temellerini attilar”. Yeni hareket
Oylesine biiyilik bir etki yaratti ki bos duran
fabrikalar —buranin yoneticilerinin de goniil-
i liderligiyle- isgal edilerek tiretim farkli
toplumsal amaglar lehine yeniden baslatildi.
Tiim diinyada kadimnlarin bagi ¢ektigi baris-
¢1l, siddeti reddeden bir hareket basladi. An-
cak bir tehlike vardi ki o da ¢ete-yagma-maf-
ya liggeninde eril siddetin yeniden toplumsal
olarak egemen olma olasiligiydi.

Bu tehlikeyi bertaraf edense proleteryanin
cogunlugunu olusturan 1 milyar kadin ara-
simndan dogan ve kendilerine “Dogacak Olan-
larin Anneleri” adin1 veren kadin hareketiy-
di. En kotii kosullarda ¢alistyorlar, tiremenin
tiim yiik ve sorumlulugunu tasiyorlar ancak
kamusal iktidar alaninda yok sayiliyorlardi.

(Yazarin burada iitopyasinin igerisine yerles-
tirdigi kadin imgesinin aslinda -kendisinin
de bildigini varsaydigimiz lizere- giiniimiiz-
de kadmin toplumsal konumuyla ne kadar
ortiisik oldugunu vurgulamak yerinde ola-
caktir. Umudun ayak sesleri duyuluyor...)
Kadinlar, zaman igerisinde kadin ve erkek-
lerden olusan bir teknisyenler ordusu ile
birlikte diinyadaki tiim 6ldiiriicii alet, atesli
silah ve giderek kitle imha silahlarint yok
ettiler. Yerelliklerin ve her tiirden toplumsal
gruplarin bir dayanigma ag1 igerisinde hayat
buldugu, merkezi otoriteden bagimsiz, esit-
lik¢i bir yapilanma ile birlikte her tiirlii dii-
stincenin konusulabilir ve iletilebilir oldugu
bir toplumsal yap1 olustu.

Yeni Toplumda Yasam

Bundan sonraki bdéliimde, yukarida kamu
orgiitlenmesini kabataslak gostermeye calis-
t1igim yeni toplumda gecerli olan yasam don-
giisiinii ele almaya ve teknolojinin kullanili-
styla iliskilendirerek tartigmaya calisacagim.

Regiona’lar arasinda mallarin ve insanlarin
serbestee dolasabildigi (hareket edebildi-
§i) dnemle vurgulanan bir noktadir. Sinirlar
gecirgendir ve bu sinirlar ekolojik olarak
belirlenmistir. Dolayisiyla herkesin 1rksal,
etnik ve kiiltiirel olarak farkliliklariyla be-
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raber var olabildigi ve yasadigi nationa’y1
zenginlestirebildigi bir mozaik mevcuttur.
Aligveris her yurt ve mahallenin farkli yeter-
likler gelistirmesi, farkl1 yaraticilik odaklar
olmalari, farkli alanlarda uzmanlasmalari ve
iirettiklerini miibadeleye sokmak suretiyle
ihtiyaglarini karsilamalari iizerine kuruludur.
Biriktirdikleri emek kredileriyle aligveris
yapan mahalleliler bir kisim kredilerini de
Edilia’nin ortak stoklarma katkida bulun-
mak icin kullanirlar. Yurtlar arasinda emek
de takas edilebilir. Biiyiik ingaat isleri komsu
yurtlardan destege gelenlerce yapilir.

NATIONA

BEE inra)

(200 Civari
Mahalle)

MAHALLE
(10 Civan

YURT (20-
30 yetigkin
ve gocuklar)

Yurtlarda gilindelik hayat ve sehir planlama-
st tam bir kolektivite iizerinden hayat bulur.
Kentlerde var olan kocaman bloklar ara-
sindaki duvarlar yikilarak ya da bosluklar
koridorlarla doldurularak binalar birbirine
baglanmistir. Daha biiyiik alanlarsa ortak
mutfak ya da yemekhane olarak ayrilmistir.
Diger yandan herkesin, kendine ait 6zel bir
odasi da mevcuttur. En fazla 7 kath binalar
yapilirken biiyiik banliy6lerden bazilart so-
kiiliip gilinliik yasamda ¢cok 6nemli bir yeri
olan tarim igin gerekli alanlar acilmistir.

Bu etrafi duvarlarla ¢evrili korunakli alan-
lar ayn1 zamanda yetiskinler i¢in oturma ve
cocuklar i¢in oyun alanlari olarak da islev
goriir. Kentsel tarim ve bostancilik yasamin
onemli bir pargasidir ve bos olan her arazi bu
is i¢in kullanilir.

Mabhallelerde toplumsal yasam, mahalle
merkezlerinde igler. Aksam yemeklerinden
sonra topluca yapilan sohbetler, miizik ve
siir dinletileri, gilizel havalarda bahgelerde
yapilan tarimsal faaliyetlere de taginir. Mer-
kezlerdeki bulusmalar ya da bitpazarlarinda
kolektif faaliyet disinda kalan aligveris de
sosyallesmenin aracidir aslinda. Kisacasi,
yasamin her alan1 bir arada olmaya, toplum-
salla iligkilenmeye aracilik eder niteliktedir.
Comert, misafirperver ve ince olmaksa ara-
nilan bir 6zellik ve yurdun {iyelerine prestij
kazandiran bir unsurdur.

Toplumsal yasamin ortaklastirildigi yurtlar-
da teknoloji de hayat1 kolaylastiracak sekil-
de kullanima sunulmustur. Gilinlimiizde in-
san iizerindeki her tiirlii denetimin teknoloji
araciligiyla elde edildigi diistiniildiigiinde
teknolojinin bu ‘iradi kullanim1’ bize onun
o kadar da ‘korkulacak bir sey’ olmadigini
hatirlatmaktadir. Evlerin tizerinde {retilen
enerjinin  bodrumlarda depolanmasindan,
organik atiklarin giibre haline getirilmesine,
ileri tarim teknikleriyle kaliteli marihuana
iretilmesinden aligveris ihtiya¢ ve fazlala-
riin dijital platformda takip edilebilmesine,
yurt degistirme taleplerinin alinmasindan
yaygin bir takas ag1 lizerinden mal ve hizmet-
lerin paylagimina kadar teknoloji hemen her
alanda yogunluklu olarak insan ve toplum
yararina kullanilmaktadir. Teknoloji yagami
karmagiklastiran degil, insan ve toplum lehi-
ne kolaylastiran bir nitelige sahiptir. Ttimden
reddedilmez ancak siki kurallarla takip edi-
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lir. Komiteler tarafindan yeni teknolojilere
dair ilkeler su sekilde netlestirilmigtir:

1-emek yiikiinii azaltmall

2-gevreye faydali olmayacaksa da en azinda
zararlt olmamali (6rnegin zehirsiz atik iiret-
meli ve yeniden kullanimi1 kolay olmal),

3-daha ¢ok degil daha az karmasik olmali ve
herkes tarafindan kolayca kullanilyp bakimi
yvapilabilmeli,

4-emegin teknik oldugu kadar toplumsal bir
faaliyet oldugu fikriyle ¢celismemeli (insanla-
rt yalmzlagtiran teknolojiler biraraya geti-
renlere oranla daha az tercih ediliyor),

Son olarak, teknoloji herkesin yararina ol-
mall ve en ayricaliksiz olanlarin yarart on
plana ¢ikartilmalr (Harvey, 2015:330-331).

Edilia’da 6nemli olan, teknolojinin kendi-
si ya da gelismisligi degil, hangi ellerce ne
sekilde kullanildigidir. Bu konuda ¢arpici
oldugunu diigiindiigiim bir 6rnegi burada ele
almak yerinde olacaktir. Etik olarak ciddi
sekilde elestirilebilecek insan bedenine chip
yerlestirilmesi uygulamasinin (ki hatirla-
nacagl gibi bu uygulamay1 eski toplumun
zenginleri ordu eliyle yasama gegirmisti) ye-
nidiinyada Dogacak Olanlarin Anneleri’nin

istemiyle devam ettirilmektedir. Bu eylemin
anlamimi tiimden degistiren fark, kisiler hak-
kindaki bilgilere herkesin erisiminin saglan-
masidir. Onlar bu uygulamay1 giivenligin ve
huzurun bir teminati olarak ele almislar, bi-
reysel zarar1 kolektif faydaya doniistiirmiis-
ler, boylelikle duvarlara, kilitlere, sinirlara
gerek kalmamistir. Elbette burada (yazarin
hicbir toplumda tam 6zgiirlik kosullarinin
hakim olamayacagi savinin aksine), top-
lumsal formlarin ilerleyisinde chiplere de
gereksinimin kalmamasi ve tam 06zgiirliik
alanlarinin yaratilmasi i¢in insan dogasi ve
toplumsal yasamin belirleyici unsurlar ile
ilgili tartigmalarin stirdiiriilmesi gerekliliktir.

Teknolojinin ‘kolaylastiric1!” oldugu bir bag-
ka alan da kadin-erkek iligkileri ve cinsellik-
tir. “Bireyin bedenini siki bir denetime tabi
tutmak yoluyla toplumsal kontrolii saglayict
mekanizma olarak iglev géren” ailenin sid-
det, suiistimal, yabancilagsma yaratarak ¢o-
cuklarm giivenlikli ve sevgi dolu bir ortam-
da biiylimesinin 6niinde engel olusturmasi
nedeniyle feshedilisi s6z konusudur. Bunun
yerine ¢ocuk yetistirmek {izere bozulamaz
sozlesmelerle bir araya gelmis Pradasha’lar
ve cinsel eylemlerinde biitiinliyle serbest
olan aile tiyeleri s6z konusudur. Bu amagla
olusturulmus ve cinsel birlesmelerin puan
yontemiyle desteklendigi genis bir “bilgisa-
yar tabanli cinsel hizmet aligverisi ag1” mev-
cuttur. Kendi kural ve smirliliklart olan bu
agdan yararlanmak isteyen erkeklerin-yine
teknolojinin sunduklartyla-ergenlikten itiba-
ren dogum kontrol yontemi kullanmasi, ola-
st cinsel partnerin cinsel sagliginin randevu
ekraninda tiim ayrintilariyla goriintiilenmesi
s6z konusudur. Ozgiir bir cinsel iliski ayni
zamanda farkli cinsel yonelimlere tanimli
kimliklere ihtiyaci da ortadan kaldirmakta-
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dir. Cocuklar cinsel haz pesinde kosmanin
getirdigi yikimlardan uzak giivenlikli ortam-
larda biiyiimektedirler. Cocuk yetistirmenin
saflagtirillmig bir eyleme doniismesi biiyiik
bir olumluluk olmakla birlikte kadin-erkek
arasindaki bagin salt bedensel hazlardan
ibaret olmadig1 diistiniildiigiinde Edilia’da
bilgisayar ag1 iizerinden -hele de puan birik-
tirerek ve harcayarak- cinsel partner edin-
mek kulaga pek de hos gelmiyor. Giiniimiiz
diinyasinda kapitalizmin aile kurumu aracili-
giyla cinselligi yasallastirmasini ve denetim
altina almasini reddederken ‘hizmet aligveri-
sini!” ekranlar iizerinden yaratan bu anlayis
en hafif tabiriyle donuk kalmaktadir.

Teknolojinin yogun kullanildig1 alanlardan
biri de ulagimdir. Ulagimin giivenli, kolay ve
iicretsiz olabilmesi i¢in teknolojiden yarar-
lanilmaktadir. Mabhallelerin dis ¢eperlerin-
den saatte 30 km’lik siiratle ve 30 km’lik bir
mesafe kat etmek iizere tasarlanan elektrikli
araba ve bisikletler her yetiskinde bulunan
kartlar sayesinde ortaklasa kullanilabilmek-
tedir. Yasam yavaglatilmis, ancak paralelin-
de-glinlimiiz diinyasiyla zit olarak- stres ve
gerginlik diizeyi de azaltilmistir.

Benzer sekilde ¢alisma saatleri ve giinlerinde
de diizenlemeler yapilmis, hafta sonlar1 kal-
dirilirken hafta i¢i ¢aligma saatlerinin azal-
tilmas1 ve tercihe birakilarak esnetilmesiyle
hafta sonuna ihtiya¢ da ortadan kalkmuistir.
Artan zaman ise eglenceye, festival hazir-
liklarina ve festivallere ayrilmigtir. Caligma
sistemindeki diizenlemelerle birlikte ¢alima
ve eglenme arasindaki sinir belirsizlesmistir.
Insanlar keyif aldiklar1 ve eglenebildikleri
islerle tretken olabilmektedirler. Yurtlarin
tirettikleri projelerle, ¢alisma zorunluluk ol-
maktan ¢ikip, toplumsal hayata yapilan ve
karsiligi da yine toplumsal yasama yapilan

katkilarca sunulan bir eylemlilik haline do-
nusmustur.

Eglence toplumsal yasamin 6nemi bir parga-
st oldugu halde ritiieller de tamamen ortadan
kalkmamuistir. Bununla birlikte, secme hakk1
ve ritliellerin ¢esitliligi korunmustur. Resmi
ibadethaneler (kiliseler) ortadan kaldirilmas,
buralar sanat etkinliklerine ev sahipligi ya-
pan mekanlar haline gelmislerdir. Ancak
maneviyat c¢cokmemis, insanlar kimsenin
tekelinde olmaksizin dinsel metinler oku-
yabilmekte, bunlar tartisabilmekte, kendi
fikirlerini ifade ettikleri ruh ve edebiyat soh-
betlerine katilabilmektedirler.

Edilia’da Hukuk ve Toplumsal Orgiitlen-
me

Tiim yasamsal pratigin -gliniimiizle kiyas-
landiginda-istendik yonde oldugu bu iitop-
yay1 okurken sorulabilecek sorulari duyar
gibi oluruz. “Peki hi¢ mi ¢atisma yasanmi-
yor? Hi¢ mi siddet ya da hirsizlik olaylart
olmuyor? Insanin karanlik yonii tamamen
kontrol altina alinmig m1?”” Yazar sorulabile-
cek sorulari tahmin ederek yanitlarini {itopya
icerisinde sunmustur. Catisma ve anlasmaz-
liklar elbette yagsanmaktadir. Ancak catis-
malar, bastirilmak yerine ifade edilmesine
olanak saglanir. Onlarin ilerletici giiclinden
(diyalektik dogasindan) faydalanilir, ¢atis-
malar toplumsal degisimi devam ettirme
dinamigi olarak algilanir. Avukatlarin tama-
men ortadan kaldirildigi bu diizende ¢atigma
coziimleri bilgili kisilerce (Pradasha’larda)
yapilmaktadir. Ozel miilkiyet yok edildigi
i¢in pek sik olmamakla birlikte baskalarinin
haklarimi ¢ignemeye yonelik eylemler ise
o6zel yaptirimlara tabii tutulur. ilk seferinde
kisinin bireysel uyumsuzlugu olarak algila-
nan sorun ¢dziilmeye caligilir. Devam eden
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durumlarda ticaret hakki kisitlanir. Halen ¢6-
ziilememisse kisi ‘tehlikeli yorelere’ siirglin
edilmek suretiyle toplumdan uzaklastirilir.
Ancak buralarda da denetimsiz birakilmaz.
Edilia veya regiona arasindaki anlagmazlik-
lar —ki genelde ticaret nedeniyle ¢ikar-esitlik
ve karsiliklilik temeline oturtulmus evrensel
bir antlasma ile ¢dziime kavusturulur. Ote
yandan, kiiresel konseyler “teknolojik degi-
simin yonii, iiretim formlari, ¢cevre sorunlari,
kiiresel ortak miilkiyet sayilan kaynaklarin
(6rnegin biyolojik ¢esitlilik ve okyanuslarin)
yonetimi ve afet yardimi, yerel halkin baska
bir bélgeye gecirilmesi”(Harvey, 2005:336)
gibi daha genel ve zor meseleleri ele alirlar.
Gorildigi lizere avukatlar ortadan kalmig
olmakla beraber toplumun diizeni i¢in hukuk
kurallar1 halen varligini korumaktadir.

Toplumsal orgiitlenme her yonetim birimi-
nin konseylerinde se¢ilmislerin tabandan ta-
vana dogru uzandigi bir orgiitlenmeyi igerir.
Mabhalle diizeyinin tizerindeki her yonetim
birimi kendisine teknik ve idari islerle ilgi-
lenmek tizere 10 yil1 agmayacak bir siire i¢in
personel alabilir. Bu personel kesinlikle bii-
rokratik segkinler tabakasi olugturmayacak
sekilde bagli bulunduklar1 yurtlarda giinliik
caligmalarini siirdiiriirler. Boylelikle halkin
giindelik ihtiyag ve arzularina da yabancilas-
malarinin 6niine gecilmis olur.

Edilia’da Egitim

Nasil ki hukuk kurallar1 korunurken avu-
katlik ve yargiclik ortadan kalmistir, 6gren-
me devam ederken de tiniversitelerin timii
lagvedilmistir. Zira iiniversiteler, tiimiiniin
biiyiik holdingler tarafindan ele gecirildigi,
zamanla 0zel sermaye ve ordu igin aragtir-
ma yapan, ‘devlet seckinlerinin ayricalikll
kurumu’ haline doniisen ve yaratici fikirleri

beslemek yerine onlar1 dizginlemeyi segen i¢
karartict bir akademizmin’ hakimiyetindeki*
bir kurum olarak tanimlanmaktadir. Ancak
iiniversite olmaksizin 6grenme devam et-
mektedir Edila’da, hem de eskisinden daha
coskulu bir sekilde... Bireyler cesitli alan-
larla ilgili 6grenmelerini glinliik ugrasilarry-
la biitiinlestirerek bir eglence havasi iginde
yiiriitmektedirler (bahgelerdeki tarim faali-
yetleri sirasinda yapilan edebiyat soylesileri
gibi). Bu alanlar i¢inde ¢eviri onlar i¢in 6zel
bir yer tutmaktadir. Diger yandan diinyanin
farkli cografyalarinda yasama haklarini (ye-
dide bir) farkli mahallelerdeki 6grenme ya-
santilarina katilmak tlizere kullanmaktadirlar.

Edilia’da Saghk

Tarimda yogun emek gerektirmeyen {iriin-
lerle bostancilik, balik ¢iftlikleri gibi emek
yogun {iretim arasinda kurulan denge, daha
saglikli Triinlerin yetistirilmesinin tercih
edilmesini( meyve, baklagiller, sebze) ve bu
da beslenme aligkanliklarinin daha saglikli
olmasini getirmistir. Et tilketimi en aza indi-
rilmis ve boylelikle hayvanlara yapilan ezi-
yet de ortadan kalkmustir. Ufak tefek saglik
sorunlariyla basedebilmek i¢in zihinsel ola-
rak hazirlikli olmak sik ila¢ kullanmay1 da
onlemektedir. Genis kapsamli hastane siste-
minden de her mahalle diizeyinde yerel sag-
lik hizmetine gegis yapilmistir. Hastaliklarla
miicadeleyi 6n plana almak yerine koruyucu
ve dnleyici bir saglik sistemi yaratma gerek-
liligi hakimdir. Oliim yasami ayrilmaz bir
pargasi olarak goriildiigiinden sadece kusak-
tan kusaga birikimin aktarildigi, kisinin ya-
pip ettikleri ve biriktirdikleriyle yiizlestigi an
olarak anlamimi bulur.

“Bu Oykiiyii Bitirmek Lazim....”
Harvey, gelismis bir teknolojiyi kullanan
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toplum {liyelerine genellikle temel ihtiyagla-
rin1 karsilamak tizere yeteri kadar calisarak
trettirmis, paranin kullanilmadigi, sadece
iiretilenlerin takas edilerek paylasildigi bir
yasam dongiisii kurgulamistir. Ancak ilging-
tir ki iitopyanin hemen her ctimlesinde ‘ola-
maz mi yani’ sorusu ‘olabilir elbette’ karsi-
ligin1 bulmakta. Her ne kadar iitopyalarin
olamazliklar1 6n plana ¢ikartilsa da bugiiniin
diinyas1 da 500 y1l 6nce bir {itopyada yer bu-
labilirdi.

Somiiriiniin olmadi81, ‘anlamsiz para giicii

verine anlamli aligverislerin pesinde kosan’

insanlarin Edilia’sin1 bugiiniin diinyasindan
ayrikst kilan pek ¢ok nokta vardir. Ancak
bu ayrigmalarin temelinin yine insan eliyle
yaratilmis sistemler ve ideolojiler oldugunu
diisiindiigimiizde sorun o kadar da asilmaz
goriinmiiyor. Yol ¢etin ve uzun olsa da va-
rilacak noktanin Edilia olmasi umudu diri
tutuyor.

Teknolojinin bunca hizli gelistigi ¢agimiz-
da halen cep telefonunun nasil ¢aligtigini,
internetin nasil kisiye 6zel bilgileri saklayip
servis edebildigini, devasa yapilarin nasil
ayakta kalabildiklerini, bir canlinin tipatip
aynisinin nasil yaratilabildigini ve bunun
gibi daha pek ¢ok olgu ve durumu anla(m-
landir)maya calisiyoruz. Ancak bunlarla bir-
likte diisiiniilmesi gereken en 6nemli nokta
teknolojinin kim tarafindan {iretilip kimin
kullanimina sunuldugu ve dolayimindakime
hizmet ettigidir. insan eliyle yaratilan ma-
kineler ruhlarimiz1 teslim aliyorsa ya ruhun
hiikmii kalmamistir ya da teslim alinacak bir
ruhumuz kalmamistir.

O halde bu oykiiyii basladigimiz gibi biti-
relim.. Utopyay1 gerceklesmez romantik ta-

hayyiiller ya da etik engellere takilabilecek
sinirsiz diigler yiiklemelerinden kurtaracak
bir yeniden anlamlandirma siirecine ihtiya-
cimiz var. ‘Rahatsiz olmak’ 1n bitim nokta-
st olan iitopik olani hayata gecirme g¢abasi,
‘litopik olmakla’ esdeger degildir. Utopyaya
yliklenenler ise hep olamazlar tizerinden an-
lamm1 bulmaz. Oyle ya da bdyle insan var
olduk¢a umut da varligini siirdiirecek ve in-
san; "ger¢eklesmesi imkansiz diigler’in ardi-
na diismeye devam edecek.
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YORGUN RUHLARIN YONETMENI

Nese Urel

apon Sinemasi’nin diinyada ge¢ kesfedi-

len yonetmeni Yasujiro Ozu’yu “Yorgun
ruhlarin terapisti” olarak nitelemek istiyo-
rum. Pek ¢ok elestirmen onun hakkinda buna
benzer sozler etmistir. Onun sinemasi fazla-
styla sakin ve oldukca kisiseldir.

Ozu ile tanismam 2003 yilinda 22. istanbul
Film Festivali’'nde oldu. O festivalde toplu
gosterimi yapilmig ben de dort filmine bilet
almistim. Bu kadar ruhuma iyi gelen bir yo-
netmenle tanigtigim i¢in mutlu donmiistim
Istanbul’dan. Ardindan biiyiik ¢abalarla pek
cok filmine eristim, izleyemediklerimi de
pandemi doneminde izledim.

Hakkinda yazilanlar1 okudugumda diinya-
nin da onu ge¢ tanidigint 6grendim. Yasami
boyunca iilkesinde ¢ok basarili bir kariyeri
olmasina ragmen maalesef diinya onu yasar-
ken tamimadig gibi filmleri de fazla “Japon”
bulundugu icin diinya festivallerine gonde-
rilmemis. Ama daha sonra festivallerin goz-
desi olan Ozu diinyanin sayili yonetmenle-
rinden biri olarak anilmaya basladi.

12 Aralik 1903 yilinda dogan y6netmen yine
bir 12 Aralik giinii yani dogum giiniinde 0liir.
Oldiigiinde de en verimli ¢caginda daha alt-

¥y
Y

\y

Yasujiro Ozu

mis yasindadir. Ellinin {izerinde film ¢ekmis-
tir ama ancak bunlardan 33 tanesinin kop-
yasi gliniimiize gelebilmistir. 1928 ile 1931
yillar1 arasinda 21 uzun metraj film ceker,
bu ilk dénem filmleri daha ¢ok melodram-
lar, komediler ve gangster filmleridir. Sesli
filme uzunca bir siire direnir yonetmen, hatta
bazi filmlerinde sesi kullansa da hig diyalog
kullanmaz. Ik gercek anlamda sesli filmini
1936°da ¢eker. Renkli film i¢in de direnir,
ancak 1958’de renkli film ¢gekmeye baslar.

Ozu’nun kendi sinema dilini olusturmasi
1932°de ¢ektigi “Dogdum, Ama...” ile bas-
layacak ve yalin, minimalist tarzini gittik¢e
daha da artiracaktir. 1943°de Propaganda
Filmleri Birligi tiyesi olarak Giiney Dogu
Asya’ya gonderilir. Burada Hollywood film-
leri ile tanisir ve pek ¢ok film izler. Savas bit-
tiginde Singapur’dadir ve alt1 ay savag esiri
olarak kalir. Savas sonrasi irettigi filmler
artik sinema tarihinin 6nemli filmleri olarak
anilacaktir. Bu donemde ¢ektigi filmlerin ¢o-
gunun senaryosunu senarist Kogo Noda ile
yazmislardir.

Ozu filmleri minimalist sinemanin dorugu-
dur. Yalindir ve ¢ogunlukla hiiziinliidiir ama
incelikli senaryolari ile diisinmemizi saglar.
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Japonlar ¢ogunlukla yerde oturduklari i¢in
bu duruma uygun bir ¢ekim teknigi olus-
turmustur yonetmen. Onlarin {istiinde otur-
duklart minderlere “tatami” deniyor. Ozu da
tatami minderi lizerindeki sabit kamera ile
ev i¢i gekimlerini yapar, kamera nadiren ha-
reket eder. Zaten ¢cogu film ev i¢i mekanlar-
da gecer. Onun filmlerinde kadraj i¢i kadraj
teknigini ¢ok goriiriiz. Kap1 araligindan ¢e-
kimler yapmay1 ¢ok sever. Japon geleneksel
yasam1 bu g¢ekimlerle goriiniir kilinmistir.
Ozu i¢in seyirci sadece tanik olmalidir, olan
bitene miidahil olmamalidir. Siyah-beyaz
filmlerinde her kare adeta bir tablodur. Her
objenin bir anlam1 vardir ve 6zenli bir gekil-
de kadraja yerlestirilmistir. Bos i¢ mekanlar,
trenler, tren raylari, elektrik telleri, kimono-
lar anlatinin pargasi olurlar.

Temalarma gelecek olursak; tasra ve sehir
farkliliklarini, Japon geleneksel yasamini,
insanlarin karsilastig1 kiigiik karsitliklari,
aile iliskilerini, kusaklar arasindaki farklilik-
lar1 olaganiistii bir sadelikle anlatir. Kendini
tekrar ettigi diisiiniilebilir ama seyirciyi bu
konular iistiine derin diisiincelere sevk eder.
Hayatin olagan akisi i¢inde olusan bir mizah
da vardir filmlerinde. Aile baglar1 ve kusak-
lar arasi ¢atismayi1 her filminde farkli bir ba-
kis acgisindan inceler, bazen babanin, bazen
cocuklarm bazen de gelinlerin goziinden go-
rliriz olaylari. Catisma diyorum ama Ozu bu
catigsmay1 o kadar yumusak ve zarafetle an-
latir ki gatigsma sdzcligli agir gelir. Yonetmen
karakterlerinin toplumla kurdugu iliskiyi aile
iizerinden anlatirken, toplumun birey tizerin-
de kurdugu baskiy1 da izleriz. Ozu filmlerin-
de yemek masasi 6nemli bir yer tutar. Aile
bireylerinin iliski kurdugu sohbet ettigi alan-
dir. Yine en onemli meseleler barlarda sake
icerken ya da ¢ay masalarinda konusulur.

Onun orta smif aileyi anlattigi filmlerinde
baba ya da agabey karakterini genellikle
Chishu Ryu, kiz ya da gelin roliinii ise Set-
suko Hara canlandirir. Chishu Ryu tam 37
filmde Ozu ile calismistir.

Diinyanin her kosesinde var olan evlilik me-
selesine ve aile i¢i sorunlara kendi sinema
diliyle bakan yonetmen, anlattig1 hikayeler-
le yerelden c¢iksa da evrenseli yakalar. Pek
cok iilke elestirmeni ve yonetmeni, sinema
tarihinin en iyilerinden biri olarak, yasl an-
ne-babanin ¢ocuklarini ziyaretini anlatan
filmi Tokyo Hikayesi’ni gosterirler. Yine
Noriko Uglemesi de ¢ok énemlidir. Noriko
Uclemesi’nde her zamanki gibi aile baglari-
n1 ve evlilik meselesini igleyen yonetmen hig
evlenmemis ve yagsami boyunca annesi ile
yasamis olmasia ragmen bu konular1 ¢ok
basaril1 bir bigimde perdeye yansitabilmistir.
Bu ti¢ filmde Noriko karakteri evlendirilme-
ye ya da evlenmeye calisir. Biraz da Noriko
iiclemesinden bahsedeyim:

1-Ge¢ Gelen Bahar (Banshun, 1949): Ba-
bast Noriko’yu evlendirmek istemektedir.
Oldiigiinde kizinin yalniz kalmasini isteme-
mektedir. Noriko babasindan ayrilmak is-
temez. Yonetmenin bakist gercekgidir ama
duygusal anlarda karakterlerin degisimini
cok giizel anlatir.
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2-Erken Yaz (Bakushu, 1951): Onceki film-
de Noriko’nun babasini canlandiran Chishu
Ryu burada agabey roliinii {istlenmistir. Geg
Gelen Bahar’da esini babasinin segmesine
izin veren Noriko bu filminde esini kendi
segmek istiyor. Aile i¢indeki sorunlar yine
gbze batirilmadan sadelik ve dogallikla an-
latiliyor.

3-Tokyo Hikayesi (Tokyo Monogatari,
1953): Bu filmde Noriko ailenin kocasini
kaybetmis gelini roliindedir. Neredeyse 70
yil dnce ¢ekilmis bu film modern toplumda
anne-babanin yasadigi yalmizhigi fazla dra-
matize etmeden anlatir ve goniimiizde bu
sorunun ¢ok daha fazla oldugunu hissederiz.
Sehir yasaminda aile baglarinin koptuguna
vurgu yapilir. Ozu bu durumu géz hizasin-
daki kamerastyla ve yalinlikla anlatir. Fazla
duygu somiiriisiine gerek yoktur onun sine-
masinda. Sehre ¢ocuklarini ziyarete gelen
anne-babaya diglanmislik hissettirir cocukla-
r1, onlara sahip ¢ikan dul gelinleri olur. No-
riko elinden gelenin en iyisini yapar ve dykii
onunla anne-baba arasinda gegmeye baslar,
annenin 6liimi sirasinda da ondan beklen-
meyecek fedakarliklarda bulunur.

Ug filmde de Noriko’yu Setsuko Hara can-
landirir. Oyuncu Ozu ile alt1 film ¢ekmistir.
Gelecegi parlak iyi bir oyuncu oldugu halde
yonetmenin Oliimiinden sonra oyunculugu
birakir. Onlarin iligkisi bir oyuncu-yénetmen
iligkisinden farklidir, belki de bir baba-kiz
gibi olmuslardir ¢ekimler sirasinda.

Yasujiro Ozu hakkinda yazip ta Tok-
yo-Ga’dan (Wim Wenders,1985) bahset-
memek olmaz. Wim Wenders’in ¢ektigi bu
belgesel hem Japonya’ya hem de yonetmene
bir saygi durusudur. Wenders dzetle “Ozu
Japonya’daki siirekli nostalji, yas ve kabul

dongiistinii sehri mesken edinerek sunar
bize” der. Onun filmlerinin laytmotiflerinden
bahseder: Parklarda piknik yapan insanlar,
pacinko oyunu mekanlari, tek basina golf
oynanabilen yerler, trenler, tren istasyonla-
11, sake ve cay ritiielleri gibi. Tokyo-Ga’da
konusan Chishu Ryu Ozu’nun mizansende
hicbir seyi sansa birakmadigini ama set ¢a-
lisanlarinin katkilarina da 6nem verdigini
sOyler. Yine belgeselde emektar kameramani
Yuharu Alsuta da yonetmenin ¢ok titiz oldu-
gundan bahseder.

Yasujiro Ozu hakkinda g¢ekilen ikinci belge-
seli ne yazik ki izleyemedim. Talking With
Ozu’da (Kogi Tanaka,1993) yedi yonetmen
ondan nasil etkilendiklerini anlatmslar.
Bunlar arasinda: Aki Kaurismaki, Claire De-
nis, Lindsay Anderson ve tabii ki Wim Wen-
ders vardir.

Cogu elestirmen Ozu’ya “Sinemay: saflasti-
ran sanatc1” diyor, bence de bu sozii fazla-
styla hak ediyor. Kotii hissettiginiz anlarda
onun filmlerini izlemeye ¢aligin yalin, sakin
ve zarif anlatimi size iyi gelecektir. Hale bu
pandemi giinlerinde eminim ruhunuzu sagal-
tacaktir.
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