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. EQitimi bir 6zgurlik pratigi olarak goren,
Icimizdeki Seytan: esit, 6zgiir, demokratik bir okul ve diinya
ideali icin birer kltur iscisi olarak ¢alisan
EIe§tireI EgltlmCIrlln elestirel egitimcilerin karsisinda duran
. pek cok toplumsal, politik, kultlrel en-
Diyalogla Imtihani gel olduguna kusku yok. Ne var ki ben
bu yazida digsal olandan ¢ok igsel olan
hakkinda, daha dogrusu toplumsal ola-
rak inga edilmesiyle digsal ama farkinda
olmadan igsellegtiriimesiyle kigisel olan
engellerden s6z agmak istiyorum. Clnku
digsal olani okumak gorece daha mum-
kiinken, igimizde gizli olani, varhgimizla
batiinlesmis olani ayirt etmek ¢ok daha
zor. Amacim kor noktalarimiza, kimi za-
man bizi ele geciren igimizdeki seytana
dikkat cekerek icinde oldugumuz gergek-
ligin adini koymak, bu sayede 6zgurles-
me slrecimize ve dénudsime katki sag-
lamak.

Yasemin Tezgiden-Cakcak’

Sinifsal hiyerarsilerin normallestigi, top-
lumsal cinsiyet esitsizliginin kaniksandi-
g1, irkciligin ve daha pek ¢ok ayrimcili-
gin goérinmezlestigi toplumlarda hepimiz
esitsizligi, glcun yarattigi tahakkim bi-
gimlerini yasayarak buyudik. Kamusal
entelektiel olarak adlandirabilecegimiz,
donustiricu o6gretmenlerle karsilastiy-
sak ve onlar ile birlikte sinirlarimizi as-
mayi, dudnyayi elestirel bir mercekten
gbrmeyi 6grendiysek de, pek ¢ogumuz
hiyerarsik olmayan esit iligkileri dene-
yimlemedik. Ya birinin asti ya birinin Ustu
olduk; varolusumuzu bagkalarina goére

' Ogretim tiyesi, ODTU Egitim Fakiiltesi nasil konumlandigimiza ya da konum-
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landirildigimiza gbre anlamlandirdik. Ha-
sili elestirel egitimciler olarak bir yandan
kendimiz o6zglurlesmeye caligirken, bir
yandan da deneyimlemedigimiz esitlikgi
iliskilere dayali diyalogu hayata gecgirme-
ye ¢abalarken zorlandik.

Freire’'nin (1991) Ezilenlerin Pedagoji-
si’nde ifade ettigi 6zgurlestirici pedago-
ji, disunce ve eylem birlikteligine, yani
praksise dayaniyor. Elestirel dislnceyi
eylemle birlestirmedigimiz sirece la-
fazanlhk yapiyor olacagimizi 6grendik.
Salt eylemin bizi aktivizme duslrecegini,
elestirel duslnceyle beslenmezse top-
lumsal déntsimin gergceklesmeyecegini
de ziyadesiyle benimsedik. Ama mesele
o6grenci-6gretmen hiyerarsisini ortadan
kaldirmaya, “6gretmenin otoritesini” sor-
gulamaya gelince iste orada zorlandik.
Turkiye gibi 6gretme ediminin kulttrel
olarak pek ¢ok ulkeye gore daha dikey
yapilandigi Ulkelerde 6grenciyle esit ze-
minde bulugsma fikrini benimsemek pek
de dyle kolay olmadi. Ya praksisin diya-
lojik, esitlikgi iliskiler olmadan da olabile-
cegine inanmak istedik ya da kendi de-
neyimlemedigimiz esitlik¢i iliskileri nasil
kuracagimizi bilemedik. Belki de konu-
mumuzun bize verdigi imtiyazlari kaybet-
mek istemedik.

Bir yandan Freire’nin diyalogcu praksisini
ylceltirken o6te tarafta siklikla monologa
evrilen konusmalar yaptik. Bir yandan
bankaci egitimi elestirirken bir yandan
anlatan 6zne ile sabirla dinleyen nes-
nelerin (Freire, 1991) oldugu iligkilenme
bicimini degistiremedik. Anlatma hasta-
lgindan siyrilamadik. Bilme, 6grenme,
arastirma sdlreclerinde 6grencilerimizin
partneri, yoldasi olmaya cabalasak da
dikey iligkileri terk edemedik. Ogrenci-
lerle, icinde herkesin buyudugd, ortak
sorumluluga dayanan bir iliski kurmaya
calisirken dgrencileri fark etmeden uysal
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dinleyici konumuna indirgedik. insanin
sadece sorgulayici ve yaratici digstinme
sirecine katildiginda 6zgln bir varlik
olarak kendini gerceklestirecedi bilgisine
sahip oldugumuz halde 6grencilerimizin
elestirel disunurler haline dénislp bize
itiraz etmelerini kaldiramadik.

Elestirel egitimciler olsak, teoride praksis-
ten, esit, 6zgur bir dinya tahayyallnin-
den soz etsek de pratikte “her seyi bilen,
tumgugla varliklar” olarak kendimizi mas-
keleme ihtiyacimizla ytzlesemedik (War-
detzki, 2021). Ne de olsa hepimiz “ezilen”
olmanin ne demek oldugunu iyi biliyor-
duk. Eksiklerimizi, zayifliklarimizi, kor-
kularimizi konusursak yeniden “ezilen”
konumuna suriklenecegdimizden korktuk,
ic celigkilerimizi sorunsallastirmaya ce-
kindik. Begenilme ve onay ihtiyacimizi
ogrencilerimiz Uzerinden giderme gafle-
tine dustik. “Glcll” gdérundrsek ciddiye
alinacagimiz yanilgisina kapildik. Fark
etmeden zamanin ruhuna yenik dustuk.
Kapitalist mulkiyet tutkusunu elestirirken
“olmak” yerine “sahip olmayi” tercih etti-
gimizi (Fromm, 2015), kendimize kiguk
iktidar adaciklari kurup oranin hikimdari
olma, etrafindaki her seyi kontrol ederek,
nesnelestirme, cansizlastirma dirtimuz-
le yluzlesemedik.

Cevremizi kendi uzantimiz haline getirip
miUkemmellik adina bitmek bilmeyen ta-
leplerle somurdik. Cevremizdekileri “ge-
nisletilmis benligimizin” igine alip onlara
benliklerini onaylama sézu verdik (War-
detzki, 2021). Kargiligindaysa onlardan
bagimsizliklarindan vazgecmelerini, bize
uyumlanmalarini istedik, onlarla yeni bir
egemenlik iliskisine girdik. Aksi takdirde
onlarin bizim dliinyamizda yeri olmayaca-
gini hissettirdik. Cevremizdekiler bu ilig-
kide kendilerini esit olarak duyumsama-
diklari igin kendilerini degersiz, gugsiz
hissettiler; olduklari gibi olamadilar. Hata



yapmaktan korktular. Ne ihtiyaclarini dile
getirebildiler, ne taleplerimizin asiriligini
ifade edebildiler. ifade etmeye yeltendik-
lerindeyse buyuk bir 6fkenin nesnesi olup
degersizlestirildiler. Kirllganligimiz o ka-
dar bUyudktu ki her tur elestiriyi kendimize
saldiri olarak gorduk (Wardetzki, 2021).
Diyalogcu oldugumuzu sdylesek de diya-
loga kapalydik. Kendimizi ve bagkalarini
sevemedigimizi, iligkilerimizi gug istenci-
mizle tlkettigimizi bilemedik. Her ezilenin
icinde bir ezen oldugunu teoride bilsek
de pratikte oraya suUruklendigimizi fark
edemedik. Belki gérmek istemedik, belki
kendimiz Uzerine dasunmeye, kendimiz-
le igsel bir diyalog kurmaya, kendimizi
tanimaya cesaret edemedik. Ezen-ezilen
celiskisini yok etmeye caligirken 6gren-
ci-ogretmen celigkisine takilip diyalojik
praksiste “cuvalladik” (Ibrahimhakkioglu,
2026). SOz konusu basarisizlik, yalniz-
ca bizi kendimize ve daralan ¢evremize
mahkum etmekle kalmadi, micadele ala-
nimizi da daraltti, inandiricihgimizi son-
durdd. Bir olasilik pedagojisi olan elestirel
pedagojinin imkanina goélge dustrdigu
gibi cevremizdekilere de zarar verdi.

Diyalogcu Praksis Neydi?

Peki deneyimlemedigimiz, 6grenip unut-
tugumuz, hayata gecirmekte zorlandi-
gimiz diyalogcu praksis neydi? Freire
(1991), “insanca var olmak diinyay! ad-
landirmak, onu degistirmektir’ (s. 65)
der. Diyalogun diinyayi adlandirmak igin
insanlar arasindaki yuzlesme oldugunu
yazar. Diyalog varolussal bir gerekliliktir,
¢unkil insan, dogasli geregi iletisimsel bir
varliktir. Diyalog bir yaratma edimidir. Di-
yaloga girmek derin bir dinya ve insan
sevgisini gerektirir. Dinyanin adlandiril-
masi bir kibir edimi olarak gergeklestiri-
lemez, diyalog algak goéndllilik olmadan
var olamaz. Freire’'ye gore, egitimciler
alcakgdnulli olmadan dgrencilerinden ve
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ogrencileriyle birlikte dgrenemez, egitim
bir 6zgurlik pratigi olmaktan ¢ikar, tahak-
kiim aracina donusur. Taraflardan biri al-
cakgonillikten yoksunsa diyalog kopar.
Freire’ye gore “kendinden menkul haklilik
diyalogla bagdastirilamaz” (s. 68). Bas-
kalarinin katkisina kendimi kapatirsam,
her seyi ben bilirsem ve Otekilere cehalet
atfedersem diyalog kuramam. Amacg bir
tarafin kendi bakisini digerine dayatmasi
degil, kisilerin dinyay! birlikte anlamlan-
dirmasi, eylem icinde elestirel distnerek
daha fazla insanlasmasidir. Baskalarinin
eylemi ve duslincesi olmadan, onlarla ile-
tisime girmeden 6zgurlesemem. Ne var
ki “insanlar yuzlesmekten kacgindiklarin-
da esnekliklerini vyitirip Otekilere nesne
muamelesi yaparlar’ (s. 106). insanlari
seylestiren, nesnelestiren bir diyalog s6z
konusu olamaz. insanlari ézgiirlestirme-
yen praksis, praksis degildir.

Sevgi ve alcakgonullilik kadar insana
inan¢ da diyalogun 6nemli bilegsenlerin-
den biridir Freire’ye (1991) gére. insan-
larin 6zgurlesme slrecine katilma yete-
negine inanmadan diyalog kurulamaz.
Egitimciler, ancak o samimi inanca sahip
olurlarsa guven iligkisi icinde yatay bir
iliski kurabilirler. Gaven ortaminin kurul-
masi ve surdurllmesi ise sdzlerle eylem-
lerin birbirine uyusmasina baghdir. S6z
ve eylem tutarsizligi glven iliskisini de
diyalogu da yok eder. Diyalogsuz ileti-
sim, iletisimsiz e@itim mimkuan degildir.

Freire’ye (1991) gore, hiimanist egitimci-
ler praksis i¢in bankaci egitimin yontem-
lerini kullanamaz, aksi taktirde erismek
istedikleri hedefi inkar etmis olurlar: “Ne
yazik ki 6zgUrlesme davasina sarilanlar
da bankaci egitim modelini yaratan or-
tamla kusatiimistir ve bu ortamdan etki-
lenirler ve godu zaman bu ortamin hakiki
onemini veya insandisilastirma gucunu
algilayamazlar” (s. 56). Ayrica, ezilenler



eski ezenlerinin gdlgesini icinde tasidik-
lari icin boélinmus varliklardir: iglerinde
ayni anda hem ezeni hem ezileni barin-
dirirlar. Freire’ye gbre, o nedenle onla-
rin duruslarinin ezen yoénine savrulma-
sI ihtimaline kargi daima ihtiyatli olmak
gerekir. “Ezilenlerin varolussal ikiye bo-
[inmaglukleri devrimin temellerini ¢lrG-
ten burokrasilerin yesermesine yol acan
sekter bir iklimin gelismesini kolaylagti-
rir. Eger ezilenler devrimci slrecin akigl
icinde bu ikiye bdlinmugliklerini idrak
edemezlerse, bu sure¢ devrimci olmak-
tan ziyade intikamci bir ruhla belirlenmis
olacaktir” (Freire, 1991; s. 104-105). Hal
bdyle olunce dzgiurlesme sureci tamam-
lanamamisg, ezenle 6zdeslik iliskisi sonla-
namamis; ezen, bireyin disinda konum-
lanamamistir.

Peki Ne Yapmalhi?

Ozdusinimselligimizi yitirip, benmerkez-
ci bir varolusa savrulmus olmak kaderimiz
midir peki? Freire'ye (1991) gore, insanin
tamamlanmamis karakteri ve gergekligin
donusme 6Ozelligi nedeniyle donlisim da-
ima miUmkUindir. Durumun adini koyup,
neden ve nasil cuvalladigiyla yuzlesir,
aynaya bakmaya cesaret edebilirse,
kendini sorgulayabilirse bu sarmaldan
kurtulabilir insan. Bélinmus varliklar ol-
dugumuzu, Ozgurlesme surecimizi ta-
mamlayamadigimizi fark etmek aci ve-
ricidir elbet. Ama zaten 6zgUrlesmek
de dogum gibi acili bir suregtir (Freire,
1991). Kendisiyle ylzlesmek icin kat ede-
ceqi yol uzun da olsa kendini ve insanlari
sevme becerisini yeniden kazanabilir in-
san. Kurdugu iktidar adaciklarina bagimh
olmadigini idrak edip, muktedir olmadan
da yasayabilecegini fark ederse yaratma
ve donusme gucuyle yeniden canlanabi-
lir, 6zgurlesebilir. Kendi iginde yolculuga
¢lkmaya curret etsin, dis dinyadan gelen
sinyallere kapali olmasin, baskalarinin
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dinyasina seyahat etmeye acik olsun
yeter (Ibrahimhakkioglu, 2026).

Her defasinda bir daha okuyup yeni an-
lamlar buldugum Freire (1991), “insanlar
kendilerini ‘bir durum igerisindeki’ varlik-
lar olarak zamansal-mekansal kosullarin
icinde kdk salmis bulurlar; kosullar onla-
ra damgasini vururken onlar da kosullara
kendi damgalarini vururlar” (s. 86) diye
yazar. icinde yasadigimiz tarihsel, poli-
tik, kdltirel atmosferde igsellestirdigimiz
dikey iligkileri degdistirmekte ve Kisisel
patolojilerimizden 6zgurlesmekte zorlan-
mamiz dogaldir. Mesele bilincimizin go-
muld oldugu yerden dogrulup gerceklige
mudahale edebilmektir. Diyalog deneyi-
mimiz sinirl olsa da deneyip yanilarak
diyalogcu praksise erismek miumkundur.

Tamamlanmamig varliklar olarak “olma”
cabasini surdurdrken dayanigmali insan.
Zira kimse tek basina kendini 6zgurles-
tiremez, ancak baskalariyla diyalog icin-
de 6zgurlesebiliriz. Ancak diyalog icinde
baskinin esaretinden kurtulup ayaga
kalkmaya cesaret edebiliriz. Ancak daya-
nismayla yaratma ve kurma 6zgurliguna
yeniden kesfedebilir, riske girmeye cesa-
ret edebiliriz (Freire, 1991).

Topluluk dizlemindeyse ezberlerimizi
bozarak, icimizdeki hiyerarsilerden kur-
tularak, esitlikgi iliskiler kurmaya o6zen
gostererek, cuvalladigimiz anlarda bir-
birimize bunu animsatarak 6zgurlesme
mucadelesini surdurebiliriz. Birbirimizin
iyi olusunu énemseyerek, duygularimi-
zin varligini géz ardi etmeden diyalogcu
praksise ulasabiliriz. Edindigimiz aci de-
neyimlerden sonra bu surecte ortaya ¢i-
kabilecek yeni iktidar rejimlerini fark edip
durdurabiliriz. imtiyazli pozisyonlarimizi
terk etmeye cesaret ederek, Unvanlarimi-
zin ardina siginmayarak, esit bir zeminde
Ozgurce iletisim kurarak, kisacasi yeni bir



iliskilenme deneyimini inga ederek diya-
logu var edebiliriz.

Ozgir ve esit bir egitim istiyorsak peda-
gojik dizlemde, bilen pozisyonumuzdan
vazgecip, geleneksel otoriter egitimci
rolinden siyrilmak, o6grencilerle birikte
merak duygumuzu pekistiren, birbiri-
mize ilham ve heyecan veren bir ortam
yaratmamiz zaruri. Ogrenmeyi kolektif
hale getirmemiz, egitimin sorumlulugunu
ogrencilerle paylasmamiz sart (hooks,
2021). Her sinifin kendi baglami ve ken-
dine 6zgu dinamikleri olacagini unutma-
dan, her bir bireyin varligina deger ver-
mek, her bir égrencinin sesini duymak
elzem.

Kisacasi, diyalogcu praksisi hayata ge-
¢girmenin kolay olmadigini, deneyerek
yanilarak ve tekrar deneyerek yol alaca-
gimizi, icimizdeki seytandan o6zgurleg-
menin bitmeyen bir sure¢ oldugunu, zih-
nimizi her daim yenilememiz gerektigini
kabul etmeliyiz. Umutsuzluga kapiima-
dan micadelenin uzun soluklu oldugunu
hem kendimize hem birbirimize animsat-
mallyiz. Bu sayede yuregimizi agip kendi
sinirlarimizi asabilir, yeni iliskilenme, dil
ve duslnce bigimleri kurabiliriz. Farkh fi-
kirleri ifade etmekten korkmadan, birlikte
sorgulayarak, kolektif olarak arastirma-
ya, bilgi Uretmeye odaklanabiliriz. Birbi-
rimizle iletisimi ve temasi kaybetmezsek
kolektif olarak 6zgurlesmeye devam ede-
bilir, hayalini kurdugumuz dunyayi “simdi
ve burada” insa edebiliriz.
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Diistincenin Oniindeki

Engel; Otosansur

ibrahim Ortas

Soylenenlerden ¢ok
soylenemeyenlerin bilinmesi daha
onemlidir
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Dusunmek ve distnceyi 6zgurce dile ge-
tirmek, sadece anayasal bir hak degil; bir
insan icin hava, su ve gida kadar temel bir
ihtiyactir. Ancak ginimuzde bu hayati ih-
tiyacimiz dinya genelinde ciddi bir tehdit
altinda. Dusunce 6zgurlugu ile yaraticilik
arasindaki bag koparildiginda, toplumlar
sadece sessizlesmekle kalmaz, ayni za-
manda fikren ve ruhen kurumaya baslar.
Eskiden ifade 6zgurlugu kisitlamalari sa-
dece az gelismis veya demokrasisi zayif
toplumlarin bir sorunu olarak gorultrda.
Oysa bugun, ABD ve Avrupa’nin bazi ul-
kelerinde basta Macaristan’da hikimetin
toplumu kontrol etme istegiyle bireysel ve
toplumsal 6zgurlik alanlarini daralttigi sik
sik gindeme gelmektedir.

Macaristan Secgimlerine Atfedilen En
Ciddi Elestiri Dustincenin Sinirlandiril-
mamasiydi

Bu konuda Avrupa’da basta Macaris-
tan’da Viktor Orban’in 16 yillik uygula-
maslyla basini sinirlamasi ve muhalifleri
birtakim gerekcelerle igeriye almasi ¢ok
sik konusuldu. Benzer sekilde Rusya’da,
Polonya’nin ve Bulgaristan’in dusunceyi
sinirlamalari ve iktidarlarin tutumlari ko-
nusulmaktadir. Bu baglamda Avrupa’dan
artan gégmen karsiti tutum sahibi ve o
anlayisa sahip siyasilerin oy oranlarini
artirmasi, beraberinde otoriter yonetim-
lere egilimli yonetimlerin iktidara gelme
kaygisini artirmaya baglamistir. Bu arada,
basta ABD Baskani Trump ve Rusya yo-
netiminin Orban’i destek verme istemleri
nedeniyle otoriter kontrollerin biyUk gic-



ler tarafindan da istendigi distintlmekte-
dir. Buyuk guglerin kendi istedikleri otoriter
kontroli yonetimleri destekleyen yaklasi-
min bu ¢agda ne kadar tutturacagi da test
edilecektir. Se¢im sonugclari bu baglamda
yeni analizleri beraberinde getirdi.

Diisiince Uretmenin Oniindeki En Bii-
yiik Engel: Kendi igimizdeki Sessiz-
lik Otosansiire Yenik Diismektir

insanhigin kisa gecmisinde, disiincenin
yasaklanmasi, sansur ve degisik engel-
leyici uygulamalar ve ona karsi verilen
direnigler ile epey bir tarihsel bilgi birikimi
mevcuttur. Halen de akil ve yapay zeka
¢aginda en ¢ok konusulan ve sikayet edi-
len konu duslncenin cezalandiriimasi-
dir. Gunumuzde distnceyi aciklamanin
onlndeki en buyik engel artik sadece di-
saridan gelen yasaklar degil; bireyin kendi
zihnine vurdugu o gériinmez kilit, yani oto
sansiirdir. Bu baski ikliminin en sinsi
sonucu ise oto sansurdir. Otosanstr, bir
insanin basina bir is gelmemesi, diglan-
mamasi veya kariyerine zarar gelmeme-
si icin kendi duslncelerini bizzat kendi
eliyle kisitlamasidir. iktidarlarin dogrudan
muldahalesine gerek kalmadan, insanlar
artik yazma ve konusma dillerini yumusa-
tiyorlar, goruslerini aciklamay! erteliyorlar.
Kendini surekli adeta bir «mikroskop altin-
da» hissederek yasayan birey, sonunda
tamamen susmayi tercih ediyor.

Diinyadan Giderek Daha Cok Sessizlik
Sarmali Yayiliyor

Bu durumun 6rneklerini dinyanin doért bir
yaninda gérmek mimkuin. Macaristan’da
basina yonelik sinirlamalar ve yolsuzluk
haberlerinin “kisilik haklar”” bahanesiyle
engellenmesi, Rusya’da ordu hakkinda
“yanlis bilgi yayma” suguna verilen agir
cezalar insanlarin sosyal medya payla-
simlarini silmesine neden oluyor. Dinya-
da ¢ogu Ulkede zaman zaman karsilagilan
sosyal medya platformlarina getirilen eri-
sim engelleri ve sitelerdeki haberlerin en-
gellenmesi de “dijital sansir” dalgasinin
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bir pargasi olarak giindeme gelmektedir.

Yasaklar Yaraticiligin ve Sanatin Nefe-
sini Kesiyor

Yaraticiligin ana damari gergektir. Gerge-
gin egilip bukuldigu ya da hi¢ séylenme-
digi bir ortamda felsefe, edebiyat ve sanat
“tatsiz tuzsuz” bir hal alir. Diger bir ifadey-
le, gercegin ifade edilemedigi bir yerde
felsefe, sanat ve yaraticilik cicek acamaz;
insanin ruhunu guzellegtiren esenlikler
yesermez. Bir ressamin “sakincali” bulun-
ma korkusuyla toplumsal elestiri igeren bir
tabloyu yapmaktan vazge¢mesi veya bir
yazarin gercek fikirlerini rumuzlarin arka-
sina gizlemesi, toplumun kaltirel damar-
larinin kurumasi demektir.

Baski arttikga toplumda ne soéylendigin-
den c¢ok, sdylenemeyenler daha 6nemli
hale gelir. Ozellikle de akademik ve en-
telektiel cevrelerde dusuncenin kisitlan-
masi ciddi rahatsizlik yaratmaktadir. Uni-
versiteler Uzerinde kurulan ideolojik baski,
bilim insanlarini oto sansure zorlar. Hong
Kong'da akademisyenlerin hassas konu-
larda ders vermeyi birakmasi, Universite-
lerdeki bilimsel ilerlemeyi durma nokta-
sina getiriyor. Bilimsel bulgular “zararl”
goriulerek sansurlendiginde, o toplumun
gelecegi ipotek altina alinmis olur. Bu du-
rum, herkesin ayni seyi disindugu, fark-
llliklarin yok oldugu “tekdliize” ve yavan
bir toplum modelini dogurur ki bu durum-
da farkh orijinal fikir ve gorusler olusmaz.
Bundan bireylerden ¢ok toplumun gelece-
gi bayuk zarar gordr.

Otosansiir ve Dusiincenin Kisitlanma-
s1, Kisiligin ve Kiiltiirel Zenginligi En-
geller

Ozgir disiince ortaminin yok ediimesi
sadece sanati degil, hayatin her alanini,
basta cebimizi ve soframizdan gelecek yi-
yeceklerin gesitliligini de dogrudan etkiler.
insan gelisiminde bedensel varligin ko-



runmasi kadar 6zgurlikler araciligiyla tin-
sel yonin zenginlestiriimesi de istenen bir
gerekliliktir. Ozgiir diistincenin filizlenmesi
ve aciklamalarina getirilen sinirlamalar,
insanlar arasindaki dogal farkliliklari yok
ederek «tekdize» (monist) bir toplum mo-
deli yaratmasi sakincasini olusturur. Fikir-
lerin 6zglrce tartigilamadigi bir ortamda,
yeni fikirler (inovasyon) dogmaz; sorunla-
rin ¢ézumune iligkin gerektiginde radikal
fikirler gelismez; ¢dzUmler zihinlerde se-
killenmez.

Dusiince Zenginligi Gelismez ve So-
runlara Coziim Uretilmez ise, Ekono-
mik Sorunlar Artar, Ahlaki Cokilis Yay-
ginlagir

Sansur, aslinda bir toplumun kendi geli-
simini engelledigi bir tur “ulusal ekonomik
Ozsabotaj»dir. Bu durumun sonucunda
inandiriciliktan uzak, yavan ve gercek
iradeyi yansitmayan bir kultirel ortam olu-
sur. Veriler acikca gosteriyor ki ifade 6z-
gurliginid koruyan, demokratik degerleri
Onceleyen, basin 6zgurligu olan, Gniver-
siteleri 6zerk olan Ulkeler cok daha yuksek
yasam standartlarina ve refah seviyesine
sahiptirler. insanin en kiymetli varligi, akla
dayali duslincenin 6nemsendigi ve 6nem-
senmedigi toplumlarin gelisim duizeyleri
ortada. Buguin asta Kuzey Avrupa Ulkele-
rindeki demokrasi standarti ile yasam ka-
litesi paralel ilerlemektedir. Demokrasinin
icsellestigi Ulkelerde farkliliklara taham-
mul daha fazla ve Uretkenlik de daha faz-
ladir. Ayrica, 6zgur basinin susturuldugu
ve denetleme mekanizmalarinin islemedi-
gi bir ortamda yolsuzluklar kurumsallasir,
hukuk zedelenir ve toplumun ahlaki temel-
leri ciddi olarak sarsilir. Yanhs politikalar
elestirilemedigi igin bu hatalarin topluma
maliyeti cok daha agir olur. Tersinden, ba-
sinin dengeleyici bir guc olarak iyi isleme-
digi toplumlarda sorunlarin Usti orttilmek-
te ve sonrasinda daha agir bedellere yol
acmaktadir.

Sonug olarak, dustince 6zgurliguni kisit-
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lamak sadece buglnu sessizlige gdmmek
degil, bir toplumun gelecekteki gelisim ka-
pasitesini de ipotek altina almaktir. Bir top-
lumun nefes alabilmesi, bireylerin higbir
korku duymadan “digtniyorum ve bunu
soyleyebiliyorum” diyebilmesine baghdir.
Ozan Mahsuni’nin dedigi gibi, “Birak beni
konusayim, yine sana danisayim. Sanirim
en dogrusu dusunelim, konusalim. Konu-
san danigan daglari asar. ideolojik veya
birtakim gerekgelerle distincenin ve bilgi
yaymanin baskilandigi durumdaki sessiz-
lik, aslinda bir toplumun ahlaki ve zihinsel
¢oklsunin habercisi oldugunu abartmis
olmaz. iletisim teknolojileri gaginda otori-
ter yonetimlerin basini ve disinceyi kont-
rol altina almasinin ¢agin dinamiklerine
uygun olmayacag! agik.



2025-2026 Egitim-
Ogretim Yilina
Baslarken

Tahsin Dogan

abece

Girig

2025-2026 egitim-6gretim yili, egitim sis-
temimizin cagdas egitim sistemlerinden
hizla uzaklasildigi bir yil olarak bellekle-
rimizde yer alacaktir. Laik, demokratik ve
kamusal egitimin hizla nitel ve nicel olarak
asindinldigi bir yil oldu. Kamu okullarina
ayrilmasi gereken kaynaklarin ¢gogunlukla
tarikat, cemaat, vakif ve derneklerine ait
olan dzel 6gretim kurumlarina aktariimasi
surdUraldl. Bolgesel esitsizlikler daha da
derinlesti. Sinifsal olarak emekgi ailelerin
cocuklarinin egitime erisimleri olanaksiz
hale getirildi.

MEB verilerine gore okul 6ncesi, ilkogretim
ve ortadgretimde 17 milyon 956 bin 523
¢ocugumuzun 15 milyon 366 bin 143G
sistem iginde, 1 milyon 50 bin 801 6gren-
cimiz de agik 6gretim kurumlarinda olmak
Uzere toplam16 milyon 417 bin 244’G ka-
muda, 1 milyon 539 bin 579 6grencimiz de
Ozel egitim kurumlarinda egitim aldi.

2025-2026 Egitim 6gretim yilinda 1 milyon
9 bin 671’i kamuda, 177 bin 738’i 6zel 63-
retim kurumlarinda olmak tzere 1 milyon
187 bin 409 6gretmen gorev yapti.

Ogrencilerimize 59 bin 336’si kamu 14 bin
700’0 6zel, 4’G de acik olmak lGzere 74 bin
40 okulda 618.860'1 kamuya, 134.711’i
Ozel 6gretim kurumlarina ait olmak Uzere
753 bin 571 derslikte hizmet verildi.

ilgingtir kamuda bir 6gretmene 16.25 63-
renci dugerken, 6zel 6gretim kurumlarinda
bir 6gretmene 8.66 6grenci diigsmekte-
dir. Ayni garpikligi derslige dusen 6gren-



ci sayilarinda da goériyoruz. Kamuda her
derslige 26.52 ogrenci duserken, Ozel
sektdrde 11.42 6grenci dusmektedir.

Cocuklarin okula a¢ gidip a¢ gelmeleri,
ders arac¢ gereglerinin yetersizligi, okul-
lardaki hijyen sorunlari bir yana, bu gos-
tergeler devlet tarafindan kamu okullarina
saglanan alt yapi ve dgretmen kisitlamasi
nedeniyle planh olarak egitim sureclerinin
basarisizliga suruklendigini gbzler 6nline
sermektedir.

Siyasi iktidar en temel haklardan biri olan
egitimi bir hak, kamusal sorumluluk ve go6-
rev olarak gérmemektedir. iktidar sireci
icinde egitimi bilimsel ve pedagojik temel-
lerinden koparmis, sémirt odakli piyasa-
cl, dinci ve ¢ag disi ideolojilerinin dayatil-
dig1 kurumlar haline getirmistir.

Sosyal devletin yetersiz de olsa 100 yildir
vermekte oldugu laik ve demokratik egitim
temellerinden kopariimistir. Egitim alinip
satilabilir bir meta olarak goérulmektedir.
Yoksul halk ¢ocuklari egitimden yararla-
namaz duruma gelmigtir. Ekonomik zor-
luklara, egitim alaninda yasanan yuksek
enflasyona kargin, veliler cocuklarini 6zel
okullara géndermeye zorlanmaktadir.

Cocuklarimizin en az beste biri okula ag
gidip gelmektedir. Bakimsiz ve yetersiz alt
yapisiyla yaklasik 60 bin kamu okulumuz
ve yaklasik 17 milyon cocugumuz buyuk
bir burukluk icinde tatile girdi.

13 yildir uygulanmakta olan u¢ basamak-
Il (4+4+4) 12 yillik zorunlu egitime karsin
MEB, ilk ve ortadgretimde tim ¢ocuklari-
mizi sistemin igine almay1 basaramamis-
tir. ilkokulda okullasma orani %95,03 iken
ortaokulda %91,45 ortadgretimde ise bu
oran %82,85 dizeyindedir. Sisteme gire-
meyen ilk ve ortadgretimdeki 1,5 milyon
cocugumuzun yaninda acgik 6gretim sis-
temiyle yaklasik 955 bin gocugumuz da
egitim sisteminin disina itilmistir. Bu sa-
yiya MESEM’ i de kattigimizda yaklasik
1,5 milyon gocugumuz egitim sisteminin
disindadir.
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Cagdas dinyada egitim bakanliklari ¢esit-
li 6zendirici sosyal ve pedagojik program-
larla gocugu okula gekmeye calisirken,
MEB cocuklarimizi okuldan ve 6gretmen-
den uzaklastirmak icin akil digi model ve
projeler Gretmektedir.

Mesleki egitim ogrencilerin bilimsel bilgi,
yetenek ve becerileri dogrultusunda ¢ag-
das teknolojilerle donatiimis egitim ku-
rumlarinda pedagojik bir yaklasim iginde
verilmelidir.

Yandas medya ve sendikalarin, sermaye-
nin ucuz c¢ocuk is¢i istegi dogrultusunda
yuksek sesle dillendirdikleri zorunlu egi-
timin siresinin kisaltilmasi calismalari-
nin da basladigini gérmekteyiz. Buna der-
hal son verilmelidir.

Egitimde ideolojik Baski

Okul 6ncesi egitim cagindaki gocuklarimiz,
bir yandan laik ve bilimsel egitim karsiti bir
yaklagim icindeki Diyanet isleri Baskanli-
ginin MEB verilerinde “Toplum Temelli
Kurumlar’ olarak ifade edilen “sibyan”
mekteplerine, diger yandan agirlikh ola-
rak tarikat ve cemaatlerin hakim oldugu
Ozel egitim kurumlarinda ¢i1§ gibi blylyen
medreselere ydnlendiriimekteler.

Yapilan protokollerle yaz tatilinde de okul-
larimizin mekanlari cemaat ve tarikatlarin
ticari ve ideolojik etkinlik alanlarina dénis-
taralmastar.

Soyut disince cagina gelmemis kiglk
cocuklarimiza; pedagojik formasyona sa-
hip olmayan kisilerce egitim etkinligi di-
sinda mezarlk ziyaretleri, sembolik hac
ritGelleri, cami temizligi ve kefenlerin ser-
gilendigi ortamlarda anlagiimayan kavram
ve dayatmalarla adeta psikolojik siddet
uygulanmaktadir.

Laiklige ve Bilimsellige saldirilar

Siyasi iktidar, ideolojik hedefleri dogrul-
tusunda MEB eliyle dini kurum, vakif ve
derneklerle resmi is birligi protokoll imza-
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lamistir. Bunlarin baginda agirlikli olarak
bilinen TUGVA, ENSAR Vakfi, Hayrat Vak-
fi ve ilim Yayma Cemiyeti gibi dini-siyasal
yapllar ve dernekler bulunmaktadir. Bunlar-
la 700’e yakin protokol imzalanmigtir.

Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik hiz-
metleri desteklenmezken, CEDES proje-
siyle imamlar, vaizler “manevi danigman”
olarak okullarda gorevlendiriimektedir.

CEDES projesi basta olmak tzere okullari
tarikat ve cemaatlerle yapilan tim ig birli-
gi protokolleri iptal edilmelidir. Okullardaki
manevi danismanlik sistemi kaldirilarak
PDR servislerine gerekli uzman kadrolar
verilmelidir. Bu servisler gerekli egitsel
aracg gereclerle donatilmali, egitim kurum-
lari laik, bilimsel ve karma egitim karsiti
saldirilardan kurtariimalidir.

Egitim Programlari (Mifredat)

Tirkiye Yizyih Maarif Modeli olarak
oviunulen miufredatla, okullarimizdan laik,
bilimsel ve evrensel egitim degerleri dig-
lanarak, neoliberal dizene bagl uysal ku-
saklar yetistirmek hedeflenmigtir.

Bu programla elestirel, sorgulayici bilim-
sel egitim yaklagsimi ve yontemleri muf-
redattan cikarilmis, pozitif bilimleri iceren
derslerin igi bosaltiimistir. Bilimsellik, la-
iklik, yurttaghk kavramlari yerine “tebaa”
“madde” “mana” “manevi degerler’ ve
tasavvufi sdylemler yer almistir.

Tatilde denetim disi kullanilan kamu okul-
larindaki “yaz okulu” etkinliklerinde co-
cuklarimiz laik, bilimsel egitim karsiti bir
yaklasim icinde inang ve kimlik temelli ide-
olojik bir egitim ortamina zorlanmaktadir.

Talep olmamasina, hatta yer yer karsi ¢i-
kilmasina karsin, yonlendirme ve ekono-
mik desteklerle binlerce dgrencimiz imam
hatip okullarina girmeye zorlanmaktadir.
imam hatip okullari 6gretmen atamalari,
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ders arag gerecleri ve okul alt yapilariyla
ayricalikli okullar haline getirilmistir.

Siyasi iktidar ideolojileri dogrultusunda
yeni bir rejim ingsa etmek amaciyla egi-
tim sistemini kullanmaktadir. Cumhuriye-
tin kurucu degerlerinden, bilimsellikten,
pedagojik zeminli egitimden ve laiklikten
uzaklasiimistir. Daha da ileri gidilerek
emperyalizme karsi verilen “Kurtulus
Savasi1” yok sayilmaktadir.

Anadilde Egitim

Tarkiye’de egitimin hedef kitlesi ¢ok dilli
ve kultdrll bir yapiy icermektedir. Son
yillarda gé¢men cocuklarinin da katiima-
siyla anadil egitimi, kultlrlerin yasatiimasi
ve temel insan haklarindan biri olmasi
nedeniyle zorunluluk gostermektedir. Ay-
rica anadil egitimi ¢ocuklarin sosyal, psi-
kolojik, zihinsel ve duygusal geligsimlerine
onemli katki saglamaktadir.

Ulkemizde yaratilan barig atmosferinin,
siyasal hesaplara kurban edilmezse de-
mokratiklesmenin 6ninl agacagi inan-
cindayiz. Egitim sistemimiz etnik koken,
cinsiyet, dil, din ve politik goris gibi ay-
rimlar yapilmadan herkese esitlik ilkesi
cercevesinde kulturlerin yasatilacagr ve
geligtirilecegi egitim ortamini  saglanmak
durumundadir.

Egitimde Fiziki Altyapi

Egitime ayrilan yatirrm butgesinin yeter-
sizliginden yeni derslik Uretimi giderek
azaltilmaktadir. Mevcut yapilarin bakim
onarimi da yeterince yapilmamis, 6zellik-
le dezavantajl kirsal kesimlerde bakim ve
onarim igleri velilerin sirtina yuklenmistir.

Tasimali egitim sistemi ile terk edilen
yaklasik 20 bin okul binasi ise timuyle
kaderine terkedilmis, ¢ogu kullanilamaz
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durumdadir. Ogretmenlerin bolgeye olan
kultarel-egitsel  katkisi  distnilmeden
hala bu sistemin devam ettiriimesi dogru
degildir. Ogrenci sayilari 40’in altina inen
ilkdgretim okullarinin da tagimali sisteme
alinmasindan derhal vazgecilmelidir.

Okul binalari, dogal afetlere karsi daya-
nikhlik denetiminden gecirilmeli, risk tasi-
yan okullar devlet eliyle 6nimuUzdeki 6gre-
tim yilina hazirlanmalidir.

Okul servis aracglari hazirlanacak stan-
dartlar 1s1§ginda denetlenmelidir. Gortilen
aksakliklarin giderilmesi saglanmalidir.
Bu araglarin sdriculeri sosyal iligkiler ve
cocuk psikolojisi konusunda her yil zorun-
lu olarak hizmet ici egitime alinmalidir.

Cocuklarimizin 6zellikle kis aylarinda ka-
ranlikta okul yolunda olmalarina neden
olan saat uygulamasindan vaz gecilerek
yaz saati uygulamasina donutlmelidir.

Acik lise uygulamasi sistemden g¢ikaril-
mali, bu liseler érgun egitim sistemi icinde
kesintisiz ylz yuze egitim kurumlarina do-
nasturalmelidir.

Egitimde Hijyenik Ortam

Okullarin temizlik ve hijyen sorunlari bit-
ce ve kadro yetersizligi nedeniyle ¢ozul-
memis, bu hizmet agirlikli olarak velilerin
sirtina yuklenmistir. Her yil aksi sdylenme-
sine karsin bu yil da velilerimizden bagis,
aidat, kayit parasi, temizlik malzemesi ali-
mi gibi adlar altinda paralarin alinmasina
devam edilmigtir.

Yardimci hizmetlerde galistirilan yetersiz,
gegcici, glvencesiz ve egitimsiz kadrolar
ise gcocuklarimizin egitim yagsami ve sagli-
g1 icin 6bnemli sorunlar tagsimaktadir. Okul-
larimiza acilen yeterli sayida alan egitimi
almis kadrolu yardimci personel alinma-
hdir.7
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Bir Ogiin Yemek

OECD verilerine gore Ulkemizde yaklasik
her 4 cocuktan biri ailesinin yoksullugu
nedeniyle temel ihtiyaglarini kargilayama-
maktadir. Fiziksel, ruhsal ve sosyal olarak
bu c¢ocuklarimiz derslere odaklanama-
makta, basarisiz olmaktadirlar.

Yillardir velilerin, meslek 6rgutlerinin ve
tim toplumun taleplerine karsin, “Okulda
Bir Ogiin Ucretsiz Saghkh Yemek ve
Temiz Su” bu dgretim yilinda da saglan-
mamistir. Cocuklarimizin ag, susuz ola-
rak derslere girmeye zorunlu birakiimasi
sosyal devletin onlara yonelttigi ekonomik
bir gsiddet olarak gortlmelidir.

Egitim butcesi ve diger kaynaklar tesvik
ve destek adi altinda 6zel okullara degil
dogrudan okullara aktariimalidir. Ana-
yasamizda ifadesini bulan sosyal devlet
sorumlulugu icinde her okulda bir 6gun
Ucretsiz yemek ve temiz su saglanmalidir.

Cocuk igciligi

MEB, Mesleki Egitim Merkezleri (MESEM)
kanaliyla ¢ocuk is¢iligini kurumsallastir-
migtir. Ozellikle yoksul ailelerin agirlikli
olarak erkek cocuklari “beceri egitimi”
adiyla sémurl dizenine ucuz is glicu ola-
rak calismaya zorlanirken, kiz gocuklari
onu korumasi gereken devlet eliyle gocuk
evliligine ve ev iglerine zorlanmaktadir.
Bu ¢ocuklarimiz donanimsiz, 6nlemsiz ve
gerekli rehberlik saglanamadigi icin is ci-
nayetleri ile karsi karsiyadir.

Okulda Siddet

Okullarimiz pedagojik, psikolojik yakla-
simlarla birer egitim kurumu olarak degil,
devlet lzerinde bir yUk ve ticarethane ola-
rak gorulmektedir. Cocuklarimiza eleyici,
yarisgl, stresli bir egitim ortami dayatilir-
sa, siddet egilimleri bundan beslenir. Ya-
ratilan bu ortam agirlikl olarak sorunlu ve
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pedagojik destek alamayan ¢ocuklarimizi
siddete yoneltebilir.

Okullarimiz polisiye 6nlemler yerine peda-
gojik bir semsiye ile siddet egilimlerinden
korunmalidir.

Oncelikle okullarimiz siddeti besleyen psi-
kolojik ve sosyal ortamdan kurtariimalidir.
Okullar ¢cocuklarimizin bedensel, psiko-
lojik ve sosyal ihtiyaglarini karsilayacak
donanima ve kadroya ulastiriimaldir.

Degersizlestirilen Ogretmen

Ogretmenlerin degersizlestiriimesi siyasi
iktidarin temel politikasi haline gelmisgtir.
Ogretmenler kadrolu, sdzlesmeli, Ucretli
statllere ayrilarak guvencesiz istihdam
anlayisi giderek kurumlasmaktadir. Ozel-
likle 6zel sektor 6gretmenleri asgari Ucre-
tin de altinda bir Gcretle calistirilarak mev-
simlik isciye donusttrdimuslerdir.

Egitim emekgileri yoksulluk sinirinin al-
tinda bir Ucrete mahkdm edilmistir. Bu
nedenle temel gereksinimlerini karsilaya-
mamakta bulabildikleri ek iglerde c¢alis-
maktadirlar. Bu durum o6gretmenin top-
lumsal sayginligi yaninda basarisini da
olumsuz etkilemektedir.

Bu d6gretim yili yaklasik yiz bin Ucretli
o6gretmen, asgari Ucretin altinda bir Ucre-
te calistirildi. Pedagojik formasyon sarti
aranmadan c¢alistirilan bu 6gretmen calis-
tirma uygulamasi 6gretmenligin itibarsiz-
lastiriimasi yaninda egitimde basariy! da
duslUrmektedir.

Bu dgretim yil bir milyon dolayinda atana-
mayan 6gretmen varken devlet okullarin-
da glivencesiz olarak diusuk Ucretle ¢alis-
tirllan bu 6gretmenlerin sayisi da giderek
artinimaktadir.

Ogretmen orgutleri olarak, 6gretmenlerin
0zluk ve sosyal haklarini koruyucu yak-
lasimla tanimlamak ve diizenlemek icin
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yillarca miicadele ettigimiz “Ogretmenlik
Meslegi Kanunu” (OMK) her alanda ol-
dugu gibi siyasi iktidarin ideolojik hedefleri
dogrultusunda hazirlanmigtir. Bu yasa 6g-
retmenlerin talepleri dogrultusunda yeni-
den duzenlenmelidir.

Kurduklari Milli Egitim Akademisi ile de
temel gorevi 6gretmen yetistirmek olan
daha 6nce ogretmen okullar, egitim
enstituleri ve gunimuizde de 6gretmen
yetistirmenin tek kaynagi olan egitim fa-
kiltelerinin akademik ve mesleki birikimi
yok sayilarak egitim fakulteleri degersiz-
lestirilmis islevsiz hale getirilmistir.

Anayasa ve ilgili egitim mevzuatina ayki-
ri olarak 6gretmenlik unvani gasp edilmis,
diplomalari yok sayilmig dgretmenler si-
yasi iktidarin gidima altindaki bu akade-
minin kursiyerleri durumuna getirilmistir.

Siyasi iktidarin kamuda miilakat kaldiri-
lacak sdzline karsin, MEB yazili sinavlari
hice sayarak, yandas seciminin yolu olarak
gordukleri miilakat uygulamasini israrla
strdirmastir. Yarginin “miilakatin mag-
duriyet yarattig1”” hUkmune karsin siyasi
iktidar 6gretmenlere yonelik hak gaspini ve
hukuk tanimazligini sirdirmektedir.

Egitim sistemi icinde yarattigi sorunlar ne-
deniyle mulakat adi altinda ideolojik kadro
olusturma uygulamasindan vaz gegilerek,
ogretmen istihdami demokratik kurallar
cercevesinde yeniden duzenlenmelidir.
Hatta yazili sinavlarin da kaldirilmasi igin
ogretmen ihtiyaci ile 6gretmen yetistiren
kurumlarin kontenjanlari dengelenerek,
mezun olan tum oAgretmenlerin istihdami
saglanmalidir.

Bu ydntemle 6gretmenler arasinda hiye-
rarsi ve bolinmelere neden olan sdzles-
meli, Ucretli gibi glvencesiz istihdam sis-
temi de kendiliginden ortadan kalkacaktir.
Bu uygulama ile édretmenler arasindaki
tek fark kidem farki olacaktir.
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Siyasi iktidarin tamamen ideolojik amacgla-
ri dogrultusunda kurguladigi “Milli Egitim
Akademisi” kaldirillarak, egitim fakdltele-
rinde “akademik kariyer’ yapmak isteyen
ogretmenler desteklenmelidir.

Siyasi iktidarin 6gretmenler degersizlestir-
me politikalari nedeniyle son yillarda 63-
retmene ybnelen siddeti artirmistir. Ogret-
menler basit bir not verme iglemi ya da
disiplinsizlige karsi uyarici yaklagimlarn
nedeniyle hakaret, tehdit ve fiziksel sid-
detle karsilasmaktadir.

Bu 6gretim yili Nisan ayi icinde Sanliur-
fa’daki okul saldirisinin hemen ardindan
Kahramanmaras’taki silahli saldirida bir
ogretmen, sekiz 6grencinin yasamini vyi-
tirdigi gercedi unutulmamali, okullarimiz
pedagojinin verileri dogrultusunda saglikli
bir egitim ortamina kavusturulmaldir.

Ozel Okul Ogretmenleri

Ozel okul 6gretmenleri yillardir Ucret ve
calisma kosullarinin duiizeltilmesi icin ME-
B’in 6ndnde seslerini duyurmak igin, ma-
cadele etmektedir. Kapisinda aglik grevi-
ne baslamak zorunda kalan 6gretmenini
duymayan bakan, bu Glkenin egitim baka-
ni olmayi hak etmemektedir.

Ozel 6gretim kurumlarinda kéle gibi calis-
mak zorunda kalan 6gretmenlerin tek is-
tegi kamuda calisanlarda oldugu gibi “ta-
ban licretin belirlenmesidir.” Her zaman
oldugu gibi patronlarin yaninda yer alan
siyasi iktidar bu dlzenlemeyi yapmayip
emekleri gasp edilen 6gretmenleri asgari
ticretle calismaya zorlamaktadir.

is glivencesi olmayan ézel okul dgretmen-
lerine yonelik polis siddeti onlari beden-
lerinden vazge¢me noktasina getirmis,
achik grevine bagslamak zorunda bira-
kilmiglardir.

Egitim bltcesini gesitli tesvik ve destek adi
altinda agirlikh olarak tarikat ve cemaat-

abece

lerin sahibi oldugu okullara aktaran siya-
si iktidar, insanca yasamak igin gtivenceli
Ucret talep eden o6gretmenlere MEB’nin
onlnde gulnlerce polis eliyle siddet uygu-
lamig, iskence yapmistir. Ogretmenlere
yoneltilen bu baski, goézalti, siddet, de-
gersizlestirme ve dgretmenlik onuruna ve
meslegine yakismayan bu saldirilar siyasi
iktidarin temel politikasi haline gelmistir.

Sorumlulugumuz

Cumhuriyetin kurulug agamasinda kurucu
kadro egitime blaylik énem vermis, savas
devam ederken egitim sistemi Uzerinde-
ki calismalarini da baglatmigtir. Ne var ki
cikarlarinin bozulacadini dusunen toprak
agalari, ciliz sermaye ve gericilerin ittifaki
da o surecgte cumhuriyete ve devrimlerine
karsl savas acmislar ve saldirilarini gina-
muze kadar surdarmuslerdir. Bu saldirilar
son ¢eyrek yuzyilda dogrudan rejime yo-
nelmis, gerici rejimlerinin ingasini da egi-
tim Uzerinden yuUratmuslerdir.

Bu egitim-6gretim yilinda da siyasi iktidar
cumhuriyet, demokrasi, laiklik ve bilimsel-
lik deger ve ilkelerine karsi ideolojik sal-
dirilarini artirarak stirdiirmislerdir. insa
ettikleri gerici rejimlerini daha okul 6nce-
sinden baslayarak bu egitim- 6gretim yi-
linda da egitim sistemi Gzerinden ve otok-
ratik bir yaklasimla topluma dayatmaya
devam etmiglerdir.

Bizler bu udlkenin egitim sorumlulugunu
Uzerinde tasiyan 6gretmenleri ve ogret-
men Orgutleri olarak amaclanan bu rejime
izin vermeyecegiz. Aydinlarimizla, halki-
mizla, velilerimizle ve tim toplum olarak
rejimimize yonelen bu saldirilara karsi
orgutll mucadelemizi kararhhkla sirdi-
recegiz. 09.07.2026
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Giris

QOCUk, QOCUkllIK ve Cocuklari ilgilendiren yazili belgelerde
. . . cocugun statlsl konusunda bigimsel bir
Ozgiirlesim Uzerine ortakligi gérmek miimkiindiir. Bu belge-

lerde (Cenevre Cocuk Haklar Bildirgesi,

. " B i BM Cocuk Haklarina Dair Sézlesme, T.C.
(Cocugun Ozglirlesmesinde Anayasasl...) gocugun tanimi, sahip oldu-
Okul ve Felsefenin Rolii) gu haklar ve gocuklari koruma altina alan
yasalara ait ayrintilara ulasabiliriz. Ancak
devletler tarafindan imza altina alinan ve
cocuklar igin pozitif bir gérinim sunan
dayanaklar ile maddi gergekligin ortusme-
digi ise agiktir. Clnkil cocuklarin ucuz is
glict olarak emek somdurtsune tabi kilin-
malari, cocuk askerler olarak catismalara
surtlmeleri, egitim-saghk gibi haklardan
mahrum kalmalari, yoksulluga ve kirli is-
tismarlara maruz birakilmalari binlerce
ornekle kargimizda durmaktadir ve iyim-
serlige kapllmamizi saglayacak isaretler
oldukga yetersizdir. Durum bdyle olunca
“cocuk” Uzerinde yurGtllen arastirma ve
tartismalar da agirlikli olarak yasanan hak
ihlalleri ve ¢6zUm Onerileri etrafinda don-
mekte; “cocukluk” kavraminin 6zune yo-
nelik gorusler bu agir tablonun golgesin-
de kalmaktadir. Bununla birlikte, standart
mufredatlara baglanmis egitim sistemleri,
sinav odakli 6grenme yaklasimi ve 6gret-
men aktarimina dayali sinif isleyisi gibi
uygulamalar ¢ocukluk dénemini farkli bir
perspektiften baskilamakta, cocugun okul
yasami da bir anlamda onun ihtiyacglarina
karsilik vermeyen sekilde slrmektedir.
Ancak cocuklugu nesnel 6zellikleri Gzerin-
den inceleyerek ilgili ¢dzUmlemeler yapan
arastirmalarin olmadigini sdylemek yanlis
olur. Polonyali egitimci Korczak'in (2019),

Akif Coskun’

'Ogretmen/Egitim Sen Uyesi
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cocuklarla ilgili dizenlemeleri, c¢ocuklu-
gun temel ozelliklerini gérmeme yonuyle
elestiren calismalarini bunlardan biri ola-
rak degerlendirebiliriz. Korczak, ¢ocukluk
doénemini “cocuklarin ciddiye alinma” ve
“kendi yagsamlarini yasama hakki” Gzerin-
den aciklamaya, bir anlamda konuyu ger-
¢ek zeminine cekmeye calismistir.

Bu baglamda, asagida yer alan yazinin
amacl, genel sdylemlerden uzaklasarak
“‘cocukluk” kavramini ve “gocugun 6z-
gurlesmesini” demokratik egitim iligkisi
Uzerinden tartismaya agmaktir. Okul do-
nemiyle sinirlanan bu ¢alismanin, ¢cocugu
kendi i¢ dinyasi ile yeniden anlamaya ve
¢ocukluk surecine nasil ortak olabilecegi-
mize ait sorular Uretmeye yardimci olmasi
umulmaktadir. Yine c¢alismanin, c¢ocuk-
larin felsefi distinme yoénlerini destekle-
yecek alternatif uygulamalar konusunda
ogretmenlere ipuglari sunmasi beklen-
mektedir.

Cocuk ve Cocukluk

Basit anlamda, dogumdan ergenlige ge-
¢is asamasina kadar olan dénemde bulu-
nan bireyler cocuk olarak kabul edilir. Her
gocugun kendine 6zgu bir gelisim seyri
varsa da tim c¢ocuklarin merak edip soru-
lar sormasi, oyun oynayarak égrenmesi,
dinyay! kendi goziyle tanima ¢abasi ve
kendini guvende hissetme beklentisi ben-
zerlik gosterir. Cocugun dinya ile iletisim
kurma bigimi ise cocukluk olarak tanimla-
nabilir. Cocugun, cocukluk dénemini ya-
sama seklinin, onun kimliginin sekillenme-
si agisindan belirleyici oldugu sdylenebilir.

Unal'in (2024) belirttigi gibi ¢ocuk ve co-
cukluk anlayisi tarihin her déneminde var
olmus ve ¢ocuga yaklasim kltirel kosul-
lara gore degiskenlik gostermistir. Gele-
neksel yaklasim icinde c¢ocuklar hizlica
yetigkinlige hazirlanmasi gereken bireyler
olarak dusunulmis, toplumun kultdrel al-
gisi ve egitim sistemlerinin belirleyiciligin-
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de bilgi, beceri ve degerlerle donatiimak
istenmiglerdir. Cocugun duisinme bigimi
ve kapasitesi yetiskin disincesinin basit
bir versiyonu olarak gortlmus, yasantisi-
nin en énemli dénemi bir anlamda g6z ardi
edilmistir. Bdyle olunca “cocukluk” kavrami
kendi tanimini bulamamis, gocugun 6zgln
kimligini olusturmasi kultirel ve kurumsal
alanin sinirliigina hapsolmustur.

Korczak (2011), cocuklarin kendi yagsam-
larinin 6znesi olmaktan uzaklastiklari bu
durumu elestiriye tabi tutmus ve yetigkin-
lerin gocugu “yetistirme” degil, anlama,
saygl duyma ve yasamlarini paylasma
sorumluluklarina vurgular yapmistir. To6-
riner ve Blyukgoneng de (2012, 2) yap-
tiklar calismada, “gocuk klguk bir yetis-
kin degil, kendine has 6zellikleri olan bir
bireydir” yaklagsimini ortaya koymusglardir.
Yine Korczak (2019), cocuklugun insan
hayatinin neseyle dolu ve bir daha geri
gelemeyecek olan en 6énemli dénemi ol-
dugu uyarisi ile gocuga saygl duyulmasi
ve onun bagimsiz bir birey olarak goéril-
mesi gerekliligine dikkat gekmistir.

Belirli bir yas donemini degil, dinyayi
algilama, kendi 6zgun kimligini olugtur-
ma ve 0zgurlugunu kazanmayi iceren
¢ocukluk déneminin (Rousseau, 2009),
Ozellikle egitimcilerin Uzerinde yogun-
lasmasi gereken konulardan biri oldu-
gu sodylenebilir. Clinkul onlar uzun yillar
boyunca ¢gocugun 6grenme yasantilari-
na eslik etmekte ve model rolu Ustlen-
mektedirler. Dogal olarak egitimcilerin
cocuga ait derin bir birikime sahip olma-
s1, ¢ocuklugun dogasina uygun bigim-
de yasanmasina engel olusturan ve bu
nedenle de etik ve bilimsel acidan so-
runlu olan egitim sisteminin déntdsumu
icin caba harcamalidirlar. Simdi, pra-
tik karsiliklarini tartismamiz gereken
su sorularla kars! karsiya oldugumuzu
soyleyebiliriz: Cocugun 6zgurligu nedir
ve ¢gocugun o6zgirlesmesine nasil katki
saglanabilir?
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Cocuk ve Ozgiirlesme

Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki, ken-
disine sunulan bilgi ve disince kaliplari-
ni elestirel stzgecgten gecirmeden alan,
yasam bicimlerini taklit eden ve Han’in
(2021) tanimiyla, neoliberal performans
toplumunun 6zgurluk, pozitiflik ve kendini
gerceklestirme yanilsamalari ile benlikleri
isgal edilmis bireylerin 6zglr olduklarini
sdylemek mumkin degildir. Ezbere da-
yali ve elestirel yaklagsimdan yoksun bu
kabullenis hali ancak kapali cemaatlerde,
bireyi kdlelestirerek sdmuren sistemlerde
ve ezme-ezilme iligkisinin hakim kilindigi
yerlerde istenebilir. Egitim sistemlerinde
de benzer 6grenme yasantilarinin hakim
kilinmasi, ¢cocuklarin nesneleserek doga-
larina yabancilasmalarina, kendi kimlik-
lerini insa edememelerine yol acgar. Co-
cugun soru sormasini, stiphe duymasini
ve nedenlerini 6grenme cabasini baski-
layan, onu tartismalara katiimaktan uzak
tutan uygulamalar onun bir anlamda Ay-
tmatov’'un romaninda (2017) betimlenen
“mankurt’lar gibi kolelesmelerine yol acar.
Oysa 6zgurlesmeyi, sunulan hazir disin-
ce ve davranis kaliplarinin yikilmasi, acik-
lama-anlamlandirma ve 6zgun yaklasimi-
ni ortaya koyma c¢abasiyla eslestirmek ve
o6grenme surecini nedensellik, kanit, yan-
lislanabilirlik ve sorumluluk duizleminde
ele almak kacginiimazdir.

Cocugun egitim sistemi igindeki yeri ve 63-
renme yasantilarinin nasil dizenlenmesi
gerektigi, modern egitimin ¢ok tartigilan
kavramlarindan biri olarak elestirel egitim
uygulamalarinin merkezinde yer almigtir.
Ozellikle 19. ylzyildaki otoriter okul anla-
yisindan kopus ve 20. ytzyihn okul modeli
arayisl ve pedagojik ¢ozimlemeleri icinde
cesitli yaklagimlar ileri strdimustar. Elesti-
rel pedagojide cocugun 6zne olarak kendi
yasamini sekillendiren, disinme ve karar
verme kapasitesine sahip bir birey olarak
yetismesi ve onun igin gerekli yasantila-
rin hazirlanmasi gerekliligi 6zel bir yer
tutmaktadir. Bu yaklasim, cocugun dene-
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yimle 6grenmesine, elestirel digiinme be-
cerilerini gelistirmesine ve kendi kimligini
inga etmesine 6nem verir. Alternatif egi-
tim uygulamalarinda (Montessori, Reggio
Emilia, Waldorf...) cocuklarin entelektiel
ve fiziksel 6zerkligini tegvik eden ve kendi
baslarina bir seyler yapmaya iten egitim
pratikleri savunulmustur. Ancak tim bu
Ozgurlestirici sdyleme karsin ¢ocuklari
fiziksel, duygusal ve entelektiel agidan
hassas bir varlik olarak gdren ve onlari
tehlikelerden koruyacak denetimli gelisim
ortaminin saglanmasi gerekliligini ileri su-
ren gorus de yerlesik bir egitim yaklagimi
olarak var olagelmisgtir. Yani cocugun ko-
runmasi ve 6zgurligu arasindaki tartisma
hep glindemde kalmistir. Galichet (2004),
modernitenin bu c¢eligkisini, “bir yandan
cocugu kirilgan bir varlik olarak goérup ko-
ruma altina alirken, diger yandan onu 6z-
glr bir 6zne olarak inga etmeye c¢alisma”
seklinde dile getirmis ve bu iki yénelimin
pedagojik disincede bitmeyen bir gerilim
yarattigina igaret etmigtir. Elbette Galic-
het’'nin Uzerine parmak bastigi bu gerilimi
bir tarafa atmak ve cocugu tehdit eden
unsurlart gérmezden gelmek mumkdn
degilse de gocugun 6zgurligu Uzerinden
atlanacak bir baglik olarak diustnulemez.
Cocugun 6zglr olmasini, Uzerindeki kont-
rolin ortadan kalkmasi ve onun istedigi-
ni yapmasi seklinde tanimlayabilir miyiz?
Yoksa ¢ocugun 6zgurltigu igsel bir bilingle
baslayip, kendi dusuncelerini, duygula-
rini, secimlerini fark edebilme ve icinde
yasadigl evreni gortip onu dénustirebil-
me ddev ve sorumlulugunu alabilme yeti-
si midir? Ya da ¢ocuk nasil bir yasanti ve
6grenme sureci icinde olmalidir ki, kendi
olgunlagmasinin 6znesi haline gelebilsin?
Bir ¢cocugun egitiminin nasil olmasi ge-
rektigi sorusuna farkl tarihsel ve kultarel
kosullarda olsalar bile taninmis egitimciler
(Freire, Neill, Reggio Emilia, Montessori,
Dewey...) tarafindan yanitlar aranmig ve
alternatif egitim uygulamalari hayata ge-
cirilmistir. Freire’nin (2018) yaklasiminda
Ozgurlesmenin, hem bireyin kendi yasa-
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minin 6znesi olmasi hem de bireyi asan
bir genislikte ele alindigi gorulmektedir.
Freire’nin, konuyu bicimsel &6zgurligu
asan bir geniglikte tartistigini sdylemek
mumkindar. Ozgirlesme bireysel degil,
kolektif bir slregtir ve insan, dinyay! do-
nustirerek kendini de donasturur. Freire,
bireyin 6zgurliglinin kendi gergekligini
fark etmesiyle basladigini ve insanin, diin-
yay! adlandirabildigi 6lgide 6zgur oldugu-
nu dile getirmektedir. Bu nedenle 6grenen
tek yonla bir aktarimin degil tretken diya-
logun pargasi olmalidir. Tek yonlu bilgi/
deger aktarimi Freire tarafindan “bankaci
egitim modeli” olarak tanimlanmaktadir.
Ogretmenin bilgi yatirip égrencinin ise pa-
sif bicimde bunlari aldigi ve dugunmeyi bir
etkinlik olmaktan cikararak 6gretim sureci-
ni tek yonla bir yapiya donustlren bu mo-
del sonugta 6grenciyi itaatkar ve edilgen
kilar. Dewey’e gére (2006) ise 6zgurlik,
cocugun toplumsal yasama etkili sekil-
de katilma, deneyim ve sorumluluk alma
ticgeninde ilerleyen bir siirectir. Ozguirliik
egitimin amaci degil, surecidir. Dewey’in
Ozgur bireyi, baskalarinin 6zgurlagine
saygl duyarak toplumsal yasam icinde
karar alabilendir. Yine konuyla ilgili kap-
samli galismalar yapan Galichet (2014),
Ozgurlesimi “disaridan taninan bir hak
degil, baski ve egemenlik iliskilerinden
aktif bir sekilde kurtulma” seklinde tanim-
lar ve egitimin bireyi 6zglrlestirmek de-
gil, 6zgur dusinme yetisini gelistirmesine
vurgu yapar. Tum bu aciklamalar dikkate
alindiginda ¢ocugun 6zgurlesmesi sureci-
ne, yasaminin 6znesi olarak kendini ifade
edebilmesi, farkindalik icinde demokratik
katilm saglamasi, kararlar verebilmesi,
hatalarindan 6grenebilmesi, elestirel di-
stinebilmesi, sorularina yanitlar olusturup
anlamlar kurabilmesi, toplumsal iligkilerde
sorumluluklar gelistirebilmesi perspek-
tifiyle bakmak muimkindir. Bu beklenti-
ye ulasmak icin ise basta okullar olmak
Uzere, ¢ocukla iletisim icinde olan kisile-
rin (egitimciler, anne-babalar...) cocugun
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yasantisinda var olma hallerinin “gocuga
sayg!” ilkesi ¢ergevesinde yeniden dizen-
lenmesi ve donlstime ait somut 6nerilerin
ortaya atilmasi kacinilmazdir.

Nasil Bir Okul?

Okullar, cocuklarin okulun sinirlarini agan
dinyadan koparilarak izole edildikleri ve
belirleme yetkisine sahip yetigkinler ta-
rafindan gergevesi cizilen bilgi, deger ve
davranig kaliplarinin verildigi; egemenlik
iliskilerine uygun rollerin benimsetildigi
mekanlar degildir. Reboul’lin (2025, 5) de-
yimiyle, “okulun gergcek amaci su veya bu
hakikati 6gretmekten ¢cok dlisunmeyi 6§-
retmektir.” Dolayisiyla ¢ocuk diinyasini ve
onceliklerini dikkate almayan; onu strecin
Oznesi olarak gérmeyen, ¢ok yonlu gelisi-
mine ve yasamin insandan yana kurulu-
munda aktif rol almasina yeterince katki
sunmayan okullarin déntsumu gereklidir.
Bu baglamda Shor’un (2023, 21) egitimi,
demokrasiyi tesvik eden, tim 6grencilere
esit sekilde davranilan, 6grencileri elesti-
rel disiandrler, yetenekli ¢calisanlar ve ak-
tif vatandaslar olarak gelistiren seklinde
betimlemesi oldukca degerlidir. Okullari,
bir yandan ¢ocuklarin iglerinde tasidiklari
potansiyeli gelistirerek daha iyi birer insan
olmayi 6grendikleri (Reboul, 2025) ve di-
ger yandan toplumsal dénisime katki
sunduklari kurumlar olma o6zellikleri Uze-
rinden analiz etmek yararli olacaktir. Ko-
nuya benzer sekilde yaklasan Giroux da
(2014) demokratik okullari, 6gdrencilerin
bireysel gelisimlerini saglama sinirliligini
asarak, toplum yararina sonuglar Ureten
bir geniglikte ele almaktadir. Ona gore
okullar, sorumluluk Ustlenen, gerektiginde
risk alarak micadele eden elestirel vatan-
daslarin yetistigi kurumlar olmaldir.

Cercevesi bu sekilde cizilen bir okulun
katilima olanak saglamasi, igleyisinin de-
mokratik deger ve pratiklere dayanmasi
gereklidir. Yine bu okulda hayata gegirilen
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mufredatin igerigi, 6gretmenin aragsallas-
mayan bir durusa sahip olmasi, zengin
o6grenme sureglerinin 6grencinin glglen-
mesine katki sunmasi gibi maddeler, pra-
tikteki karsiliklari Uzerinden yeniden ta-
nimlanmali ve uygulamaya aktariimalidir.
Ancak demokrasinin kendisi gibi demok-
ratik okullarin da tesadifen gerceklesme-
digi; egitimcilerin demokratik yapi ve si-
recleri olusturup, demokratik deneyimler
kazandiracak mdifredatlar meydana ge-
tirme cabasinin bir Grind oldugu gézden
kacirilmamalidir. (Apple ve Beane, 2011)

Demokratik okullarda cocuklar mutlu ve
O0zglvenli bir goérinim sunarlar. Cun-
kU onlar okul yasaminin igleyisi igindeki
yerlerinin ve orada kendilerine sunulan
degerin farkindahgi icerisindedirler. Ayni
zamanda 6grenme sureclerinin aktif birer
parcasidirlar ve kendilerini ve toplumu il-
gilendiren tim konularda s6z sahibidirler.
Ornegin okul ve sinif kurallarinin, ihtiyag
duyulan materyalin ve sosyal aktivitelerin
belirlenmesi, mifredat icerigine muda-
hale edilmesi, 6grenme aktivitelerine ait
yontemlerin secilmesi, okulun bilesenleri
arasinda esit iliskinin olusturulmasi, top-
lumsal yasama ait sorunlarin ele alinmasi
ve problem durumlarina ait ¢ézimler Ure-
tilmesi gibi konularda roller Ustlenirler. Bu
okuldaki uygulamalar 6grencinin merak ve
kesif ihtiyacinin karsilanmasini, olaylari
sorgulamasini dolayisiyla distinme gicu-
nd arttirarak bireysel-toplumsal gelisimini
merkeze alir. Bilgiler tek dogru seklinde
sunulmaz ve higbir gerekce otoritenin, ge-
leneklerin ve insani ilgilendiren konularin
(toplumsal, ekolojik, inangsal vb.) 6zgirce
elestirilip tartisilmasini engelleyemez. De-
mokratik bir toplumsal alan olarak egitimi
glgclendirme konusunda kaygi tasiyan ve
donlsturicu entelektleller olmasi gere-
ken 6gretmenler (Giroux, 2014), “var olan
toplum dizeninin évilmesi, sistemin igeri-
sine kok salmis problemlerden s6zde bir
tarafsizlikla kaginma” yerine “gug ve bilgi
Uzerine elestirel bir sorgulama seklinde”
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(Shor, 2023, 24) bir sureg isletirler. On-
lar, kendilerini ¢cocuklar ile ayni seviyede
konumlandirir ve 6gretecek kisi kiligina
birinmezler (Lenoir, 2024). Mufredat, ¢o-
cugun gercekligini diglamayan, égrencileri
soru soran ve sorgulayan ayni zamanda
icerigi donusturen bireyler olmaya yonel-
ten bir gcercevede diizenlenmistir. Shor’un
(2023, 22) aktarimiyla, “6grencilerin okul-
da 6grendiklerini, onlarin gunlik hayattaki
deneyimleri ve toplumdaki kosullar ince-
lemeleri icin kendi disunsel ve duygusal
guglerini geligtirmelerine yardimci olur.
Guglendirilen dgrenciler, onlara sunulan
gercekleri ve degerleri ezberlemek yerine,
anlamlandirir ve degerlendirme yaparak
hareket eder.” iste, cocugun kesfetme
gabasi icinde oldugu, hata yapmaktan
korkmadig! ve yargilanmadigi, 6grenme-
lerin gercek yasamla drtlstagu, felsefi ve
elestirel sorularin sorulabildigi, 6zglr his-
sedilen bu demokratik okullar, cocuklari
kendi anlam dunyalarini sirekli yeniden
insa eden 6znelere dontsmesinde 6nemli
katki saglarlar. Okulda yasanan bu donu-
sim ayni zamanda toplumdaki yabanci-
lasma ve sessizlik kiltirindn yikilmasina
da aracllik eder.

Peki ama cocuklarin zihinsel anlamda
Ozgur bir gelisim gosterebilmesinin yolu
nasil 6rdltr? Burada felsefeye ihtiyag var
midir ve gocuklar felsefe yapabilirler mi?

Cocuk ve Felsefe

Le Petit Larousse’da (2012) felsefe, var-
lik, bilgi ve ahlak gibi alanlarin temel il-
keleri Uzerine yapilan akilci ve elestirel
bir disinme etkinligi, Le Robert’'de ise
(2012) varolug, bilgi ve degerler Gzerine
yuruttlen rasyonel ve elestirel bir arastir-
ma olarak yer bulmaktadir. Geleneksel bir
cumleyle felsefe, disinmeyi distinmedir.
Felsefe yapmak, hazir cevaplari bulmak
icin dedgil, dogru sorular sorup elestirerek
ve akil yuriterek anlam olusturmak igin-
dir. Kant'in elestirel felsefesi tizerinden ele
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alinirsa (2022), merak ve elestiri sinirsiz
bir keyfilik icin at kosturmaz; akil ise sa-
dece bilginin degil, 6dev ve sorumlulugun
kaynagi olarak gorulir. Bu haliyle felsefe
yapmak icin gesitli 6nkosullar (ylksek bil-
gi diizeyi, yetiskin olma vb.) ileri sirmenin
dogru bir yaklasim olmadigini sdylemek
mUamkindar.

Her ne kadar cocuklarin felsefe yapip
yapamayacaklari konusunda karsit acik-
lamalar olsa da Lenoir'in (2024, 16-17)
tanimladigi gibi “felsefe yapmak yasama-
yI 6grenmektir’ ve “sasirdigimizda, sor-
guladigimizda, akil ydrattigimizde ve
mumkun olan en iyi hayatl aradigimizda
bunu yapiyoruz” Cocuklarin soru sorma,
kavramlari irdeleme, gelistirdikleri alterna-
tif dustinceler etrafinda tartismayi 6gren-
me ve hayati yeniden sorgulama yetilerini
felsefe yapmak (felsefi bilgileri 6grenmek
degil) olarak degerlendirmek gerekir.
Platon’'un (2019, 17) dedigi gibi, “sorgu-
lanmamis hayat, yasamaya degmez” ve
cocuklarin bunu yapmasi kaciniimazdir.
Uygun pedagojik kosullar saglandiginda
cocuklarin 6grenme ortamlarini felsefenin
temel basliklarinin tartigildigi yerlere ce-
virdikleri ise tim egitimcilerin gézlemleri
arasindadir.

Cocuklar gelisim o6zellikleri geregi an-
lam arayisi igindedirler ve bu arayislarini
‘neden” sorulari ve 6grenme saskinligi
ile disa vururlar. Cocuklarin kendi ya-
samlarindan baslayarak ve ¢ogu zaman
koklere dair sorduklari sorular felsefidir.
Soru sormak hayata agilan bir pencere ve
ayni zamanda 6grenme ve elestirel yasa-
min anahtarlarindan biridir. Clnkui icinde
merak ve 6grenme heyecani barindiran
soru, cocuklara yeni alanlar agar, onlarin
diyalog kurmalarina ve dusunceler ge-
listirmelerine olanak yaratir. Bu ydnulyle
cocuklarin felsefi alana adim atmasi, 6n
yargl ve kabullerin, dogmalarin tartisma-
ya agilmasi, bunlarin bir anlamda zihinde
yikilip yeniden insa edilmesi ve toplumsal
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baglarin glglenmesine olanak yaratan bir
o6grenme sirecine kapi aralar. Egitim sis-
temlerinin de ¢ocugun felsefeyle kurdugu
Ozgun iligkiyi desteklemesi ve dusinme,
sorgulama, kavramlari ¢ézimleme firsat-
larl sunan pedagojik uygulamalara alan
acmasi gerekmektedir. Merakin bastiril-
masinin sadece c¢ocugun o6zgurligina
baskilayan pedagojik bir sorun olmadigi,
kamusal yasamdan da aklin dislanmasi
anlamina geldigi unutulmamalidir.

Cocuklar sorduklari soruyla 6gretmenle-
ri, arkadaslarini ve iletisim icinde oldugu
yetiskinleri kendisinin de dahil olacagi bir
diyaloga davet eder ve ona eglik etmemi-
zi beklerler. Bu noktada 6gretmenlerin bir
kisminin gocuklarin soru sormasindan ge-
kindikleri, kendilerini sorulara cevap vere-
cek sekilde hazir tuttuklari ve sorulara he-
men cevaplar vererek dgretme cgabasina
girdikleri gézlenmektedir. Oysa 6gretmen-
ler, Lipman’in da (2023) savundugu gibi
anlatan degil, kolaylastirip yénlendiren bir
rol Ustlenebilir ve 6grencinin kendi gorus-
lerini ifade edip, bagkalarini dinlemesine
ve birlikte disunup sonuglar Gretmesine
katki sunabilirler. Clnki cocuklara cevap-
lar katalogu sunmak, sorular ile ortaya ¢i-
kacak olan dustnce acilimini sinirlamak
ve bir anlamda cocugun Uretme ve 0Oz-
glrlesme ¢abasina ket vurmak anlamina
gelir. Blanchot'nun (1969), cevabin soru-
nun 6lima oldugu yaklasimini hatirlamak
ve c¢ocuklara, yetigkinlerin ¢cogu zaman
cevaplari ile yok ettikleri soru kilttrinu
tasiyan bireyler olarak yaklagsmak gerekir.
Cocuklari soru sorma ve hayal kurmaya
tesvik etmek, bir problem etrafinda onlar-
la tartismak ve belirginlesen argimanlara
dayal duslnceler gelistirmelerine yardim-
cl olmak temel 6grenme yaklasimi olarak
benimsenebilir. Ogretmenler, ¢ocuklari
yasam iginde karsilarina ¢ikan dislnsel
ve eylemsel zitlklarin igine iterek bunlari
sorgulamasini ve fikirlerini 6zgurce ifade
etmesini saglayabilirler. Bu baglamda De-
mirdis’in (2025) calismasinda ele aldigi,
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joker oyunculuk, forum tiyatro, tamamla-
yici okuma, baglamin digina ¢ikarma gibi
baz tiyatro teknikleri de okul yasaminda
ise kosulabilir. Bu teknikler dgrencilerin
ogrenme sureclerine aktif katilimina, olay
ve olgulara ydnelik alternatif yaklagimlar
gelistirerek kendi bilgilerini olgunlastirma-
larina ve 6gretmenlerin de egitim sistemi-
ne yonelik elestirilerinin pratikte karsiligini
bulmasina yardimci olabilir.

Unutulmamalidir ki, 6grencinin izleyici
durumunda kaldigi, égrenme heyecani
yasamadigl, “bilenler” tarafindan kendine
sunulani tekrar ettigi ve elestirel biling ge-
listiremedigi 6grenmeler onun o6zgurles-
mesine katki sunamaz. Ogrencinin kendi
gercekligi ile 6rtismeyen, hayatina aktar-
ma zorlugu yasadidi ve Uretken olmayan
bilgiler de kalici degildir ve 6grenciye zi-
hinsel zenginlik saglayamazlar. Cocugun
Ozgurlesebilmesi icin akil yuratme, tar-
tisma, dayatmalar reddetme, statlkola-
r- sorgulama, hatalar yapma, duasunsel
eksiklik ve yanhslarini i¢sel elestiriye tabi
tutma, edindigi bilgileri gercek yasama
aktarma gibi sureglere ihtiyaci vardir. Co-
cuklarin bunlari yasamasina ve birikimini
gelistirmesini saglayacak okumalara ze-
min hazirlamak gerekir. Ve biz yetigkin-
lere dlsen gorev ise ¢ocuklarin 6grenme
yasantisina ilgi gosterip deger vermek;
cocuklarin yasantilarina onlari bogmayan
sekilde ortak olmaktir.
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Goc¢

Bayram Atakul

abece

Ogretmen, sinifin  tam  karsisindaki
masanin basinda dikilerek, 6grencilerin
tek tek yUzine bakmaya basladi.
Ogretmenin bakisindan habersiz dniindeki
ya da arkasindaki siralarda oturanlarla
konusanlari, yanindaki arkadaglari duarttd.
ikiserli tahta siralarda oturan otuz kisilik
sinif sessizlige burinda.

Beyaz gémlegi, kirmizi kravati, kahveren-
gi takim elbisesi ¢ok yakismisti. YUzl her
zamanki gibi tiragsizdi.

“Arkadaslar” diye basladi s6ze. “Vatanin
kiymetini en ¢ok bilenler, vatansizligin ne
oldugunu bilenlerdir desem, bu ciimle na-
sil bir cagrisim yaratir sizde, 6grenmek
istiyorum”

“Evet, buglinki konumuz gé¢. Gog deyin-
ce akliniza ne geliyor, dislncesini soyle-
mek isteyen var mi?”

En 6nce parmak kaldiran, kolunu tavana
degdirecekmis gibi uzatan, 6rgullu sacl,
temiz yuzllu Zehra'ya s6z verdi.

“Ogretmenim” dedi Zehra. “Gdg deyince

akhma  gocmenler geliyor.  Savas
nedeniyle Glkelerini terk edip, c¢oluk
cocuk yollara disenler. Bizim mahallede
o kadar coklar ki, acikh oykulerini
gozyaslari icinde anlatiyorlar. Bizler
goé¢emen diye kiigimslyoruz ama iglerinde
doktorlar, muhendisler, sanatgilar var.
Canlarini kurtarmak igin kopup gelmigler
yurtlarindan.”

Parmak kaldirip, izin isteyerek Ahmet girdi
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devreye. Okumay! ¢ok seven gozlukli bir
ogrenciydi. “Gegen ay bir filim izlemistim.
Afrika’nin gineyinden yola ¢ikip dnce Lib-
ya'ya, sonra italya’ya ulasmak igin c¢iktik-
lar1 yolculugu anlatiyordu. Para 6dedikleri
kagakgilar acimasizdi. Hastalari yolda bi-
rakip gidiyorlardi. Kizgin ¢6l insan iskelet-
leriyle doluydu. Colde eskiyalar yollarini
kesip para pul ne varsa aliyorlardi. Kos-
koca denizi gecip italya’ya kapagi atanlar
kendilerini sansli sayiyordu.”

Ahmet susunca, Zehra kaldigi yerden
devam etti: “Komsu Ulkelerimiz Irak’tan,
Suriye’den gelenlerin yolu yakindi. Onla-
rin yasadiklari risk daha azdi. Hani sos-
yal medyada, gazetelerde glindem olan,
sonra unutulup giden cesedi kiyiya vur-
mus bir cocuk fotografi vardi. Bir komsu-
muzun italya’daki akrabas| mesaj yazmis:
O g¢ocugun alti kisilik ailesinin hi¢birinden
haber alinamamis” Zehra aglamaya bas-
layinca, sinif derin bir sessizlige burinda.

Ogretmen, bu yasl havayl dagitmak icin
‘Bagka s6z almak isteyen var mi” diye
sordu. Onlarca parmak havaya kalkti. En
arka sirada oturan, uzun boylu, kara kasli,
caligkanhgl nedeniyle tim 6gretmenlerini
takdirini kazanmis Ali’ye verdi s6zU.

Ali, ayaga kalkip konusmaya basladi:
“Ogretmenim” dedi, biz yillar 6nce kdyden
goctik bu sehre. Kéyde herkesin oldugu
gibi bizim de Gzim bagimiz vardi. Gecele-
ri kiguk kardesimle birlikte bag beklerdik
hirsizlar girmesin diye. Sabah serinligin-
de, glines 1s1ginda taneleri piril piril parla-
yan birer salkim tGzUim koparip kahvaltimi-
z1 yapardik. Gece glindiz ¢cesmesi akan
pinarin agsagisinda sebze bahcemiz vardi.
Domatesler, biberler, patlicanlar, fasulye-
ler. Sebze deyince akliniza ne gelirse ar-
tik. Sebze, meyve ve st hi¢ eksik olmaz-
di soframizdan. Bir dut agacimiz vardi.
Dalindan yerdik dutu. Bostanin kenarina
guller, zambaklar dikmisti babam. Seyrine
doyum olmazdi.

Uc katli bir evimiz vardi. Alt ve en st
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katlarda hayvanlarin kisin yiyecekleri
depolanirdi. Alt kat ineklerin, katirlarin,
tavuklarin eviydi. Samanlk kolay erigim
icin alt kata yapilmisti. Yemek pisirmek,
kiglari soba yakmak icin depo edilen
yuksek tavanli avluda kisa kesilmis
tomruklar yigiliydi.

Tahta merdivenlerle ¢ikilan orta katta biz
otururduk. Ambar, kiler, mutfak, tuvalet,
genis bir sofa ve iki oda. O sofayi saran
ahlat, armut, kavun karpuz kokulari igcinde
gecti cocuklugum. Sinifta ¢it cikmiyordu.

“O gunleri ¢cok 6zluyorum” dedi Ali. “Peki”
dedi 6gretmen. “Neden sehre goctiniz o
verimli topraklari, o gizelim dogay bira-
karak?”

“Ogretmenim” dedi Ali “Yalnizca biz
gbcmedik ki. Her sey pahalanip Urln
para etmez olunca toprak degerini yitirdi.
Kdylerden sehirlere akin akin gog¢ basladi.
Hani bakarsan bag, bakmazsan dag olur
derler ya, o glizelim baglardaki asmalar
kurudu. Tarlalari, bahgeleri ot kapladi.

Ali, sanki yuregini otlar kaplamis gibi ses-
sizlige burinlnce 6gretmen” Bagka s6z
almak isteyen var mi” diye sordu. Havaya
kalkan parmak sayisi azalmisti. Anlasilan
daha dnce hevesle parmak kaldiranlar da
gocmenleri ve koyleri anlatmak istemig-
lerdi. Ogretmen en 6n sirada oturan, yesil
gozlerinin ve fiziginin guzelligiyle herkesi
hayran birakan, siniftaki erkeklerin yarisi-
nin pesinden kostugu Ayse’ye s6z verdi.

Ayse de ayaga kalkti. “Ogretmenim ve
sevgili arkadaslarim” dedi. “Ben dogayi
¢ok seviyorum. Sevdigim seyleri anlatmak
bana mutluluk veriyor. ilk baharda gilginca
tum guzelliklerini sergileyen cicekli agag-
lari, kirlari sUsleyen sari ¢igdemleri ¢ok
seviyorum. Sonbaharda renklerin kizildan
sariya dogru yolculugu gozlerimi kamasti-
riyor. Hele beyaz bir 6rtlyle her yeri kap-
layan kar lapa lapa yagmaya basladi mi,
sizi bilmem ama kar yagarken ben evde
duramam. Vururum kendimi sokaklara.
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Ne guzeldir arkadaslarla kar topu oyna-
mak, kardan adam yapmak...

“‘Bunlar iyi hos da” diye devam etti, “bir

yandan da gé¢men kuslar diser aklima.
Uzilirim. Goé¢ zamani bakin kanatlar-
la dolu mavi gokyuzine. Bahar pesinde
kogsan ayran gondulliler sanmayin onlari.
Kargalar, serceler, glivercinler igin gelen
sadece kistir, balbuller, kirlangiglar, leylek-
ler, turnalar icin 6lim. Saygi duyuyorum,
olimden kagcmak igin 6limlu goze alan,
koskoca okyanuslari asan cesur kanatla-
ra. Dogru mu bilmem ama turnalarin yoru-
lan kirlangiglar kanatlarinda tasidiklarini
okudugumda, insanlarin géstermedigi bu
dayanigsma karsisinda, yuregim sevgiyle
dolup, gbzlerim yasardi.”

Ali, hayranlkla Ayse’yi dinlerken bos yere
asik olmamisim bu kiza diye disundd...

Ogretmen, “baska s6z almak isteyen var
mi” diye sordu. Parmaklar sessizdi. “O
zaman s6zU ben alayim ve size kisa kisa
bilgiler vereyim “dedi.

“Osmanli Devleti'nin parcalanmasi so-
nucu Balkan Ulkelerinde kalan Turkler
blyuk kitleler halinde Anadolu’ya go¢ et-
mislerdir. Aralikli olarak yillar boyunca bu
gOcler sirmus ve gé¢menlere, resmi is-
lemlerde kullanmalari icin “muhacir kagi-
di” verilmis, bu belge Turk vatandasligini
elde edinceye kadar nufus cuzdani yerine
gecmistir. Ek olarak sunu da belirteyim:
Bazi gécmenler, Bulgaristan’a geri don-
mastar.”

Osman parmak kaldirdi. “Ogretmenim”
dedi” Vatan hasretiyle o kadar ¢ok yandik-
lari halde, neden geri donmusler?”

Ogretmen gllimseyerek “glizel bir soru”
dedi. “Bu konu Uzerinde dusinmeniz
icin yaniti sizlere birakiyorum” diyerek
konusmasini sirdirda.

“Ulkemizden ilk yurt digi gbé¢ Almanya’ya
baslamisti. Bu bir is¢i gdéclydi.” ‘Almanya,
acl vatan’ deyisini hepiniz duymus, sinir
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kapisinda topradi o6zlem ve sevgiyle
Operek adimini  Ulkemize atanlarin
goruntasini izlemigsinizdir.

Vataninin kiymetini en ¢ok kimler bilir, bilir
misiniz?” dedi. Siniftan ses ¢ikmadi. “Va-
tanin kiymetini en cok bilenler, vatansizli-
gin ne oldugunu bilenlerdir. Ulkelerinden
surgln edilmisg, bir daha Ulke sinirlarindan
iceriye adim atmalarina izin verilmemis,
mezarlari bile baska Ulkelerin toprak-
larinda kalan Nazim Hikmet'in, Yilmaz
Guney’in, Ahmet Kaya’'nin ve daha nice
siyasi gocmenlerin Ulke 6zlemiyle yanip
tutusan siirlerini, filmlerini, tdrkdlerini, ro-
manlarini bir animsayalim. Onlar da yillar-
ca ulkelerinden ayri kalan ama sevgi nedir
bilen birer gé¢gmendir”

Zil calinca 6gretmen” Bu konu uUzerinde
distinmenizi istiyorum. Gelecek ders yine
konusuruz” diyerek kapiya yoneldi. Her
zaman kendilerini aceleyle disari atan 6g-
renciler yerlerinden bile kalkmadilar.

Sinif derin bir sessizlige burdndu...
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Devrimci Bir Aydin:
Mustafa Necati

“Bu memleket bizim, bu toprak ve
deniz bizim”

Mustafa Necati, “Mitareke” 1919, izmir

Miimtaz Peker
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Strateji ve taktik askeri deyimler. Musta-
fa Kemal bu ydnden degerlendirildiginde
hedefini ortaya iyi koyabilen(strateji), bu
hedefe ulasabilmek icin ne gibi taktikler
uygulamasini bilen, gercek bir maresal
oldugu gorilmektedir. O, hedefe ulas-
mak icin nasil atihm yapacagini, nerede
duracagini, tekrar ne zaman hareket ede-
cegini bilen askeri bir dehadir. Mustafa
Kemal sivil hayatta da hedef koyarken,
bu hedefe ulasmak icin kadrosunu olus-
tururken de hep bu dehasini kullanmistir.

8 Nisan 1923 tarihinde yayimladigi Dokuz
Umde( ilke) icinde yer alan “ilkdgretimin
birlestirilecedi, batin okullarin ihtiyagla-
rimiza, modern esaslara uygun olacagi,
ogretmenlerle 6gretim Uyelerinin yuksel-
mesinin, gec¢im kosullarinin iyilestiriime-
sinin saglanacagi; ayrica uygun araglarla
halkin aydinlanmasina, egitimine girisile-
cegi™'gorust bunun tipik 6rnegidir. Kur-
tulustan sonra en 6nem verdigi konular
icinde yer alan egitim alanindaki hedefini
gerceklestirebilecek, kenara c¢ekildigin-
de, hedefe ulagsmak icin gerekli taktikleri
geligtirebilecek olarak Mustafa Necati'yi
secmistir. Ne var ki bu birliktelik egitim
devriminin gergeklestiriimesi surecinde
Mustafa Necati'nin geng yasta (35) apan-
disit iltihabindan Olimu Uzerine son bul-
mus; bunu beklemeyen Atatlrk “Ne evlatt
o...” diye hayiflanmistir.

Mustafa Necati, Atatlrk’an egitimle, yasa-
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min birbirinden kopariimaz oldudu ilkesini
cok iyi anlamis, egitimin yasam gercek-
lerine, toplumsal gereksinmelere donUk,
Uretici, yarar saglayici amaglara uygun
olarak yapilanmasina calismistir. O’na
gore okul-egitim ikilisi soéyle olmalidir:
“Biz, cocuklari doga ile esya ile gercekler-
le karsilastiran, nese ve 6zgurlik havasi
icinde calismaya, gézlem ve muhakeme-
ye, yaraticiliga goéturen bir okul istiyoruz.
Biz istiyoruz ki, okul; ¢ocuklarin birbirine
yardim ederek, birbirlerini tamamlayarak
calistiklari bir laboratuvar olsun... Bizim
kurmak istedigimiz okulda dinleyiciler yok-
tur. DUGUn ve oyun icinde calisan, eserler
ortaya koyan, kiglik adamlar vardir2.

Mustafa Necati, Cumhuriyet'in hedef ola-
rak belirledigi, akil-bilim esliginde yetisti-
rilecek “yeni insan™1 yetistirmede 6nculik
etmistir. Kurucu kadronun sivil kanadindan
gelen Mustafa Necati, Ege’deki yasamin-
da Ulkeye bagdlilik, érgutgullk, calisanlarin
orgutstzlikten gelen sorunlari Uzerine
mucadelesini surddrmastur. TBMM uyeligi
déneminde laik egitimle yeni kusagin ye-
tistirilmesine, Tulrkgenin gelistiriimesine,
ogretmenlik meslegine sayginlik kazan-
dirilmasina, 6gretmenlerin orgatit toplu-
mun Uyeleri olmasi konusunda galismis,
“Cumbhuriyet’in séylence Bakani” nitemini
kazanmistir. O’nun Milli Egitim Bakanligi
doénemi incelendiginde asagidaki katkilari
gOrulmektedir.

Laik-bilimsel egitimin baglatilmasi: Laik
egitim, dislinceye sinir koymayan, vicdan
6zgurligune karismayan, her turld dini et-
kiden arindirilmig egitim surecidir. Bu tir
bir egitim yapilacaginin érnekleri 1926 yi-
linda ilkokul ile ortaokul izlencesinde yapi-
lan dizenlemede gorulmagtir. Ayni yilda
cikarilan yasa ile Bakanlik érgutlenmesi
bilimsel bir temele dayandiriimig, bakan-
larin degigsmesiyle degigsmeyecek politi-
kalar olusturacak bir yapinin kurulmasina
calisiimistir. Bilimsel 6rgutlenmeye verilen
onem egitimci John Dewey’in hazirladigi
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rapordaki® gorlslerin hayata gegirilmesi-
dirt. Benzer bigcimde sanat egitimi konu-
sunda 1927'de Belgikali Profesér Buy-
se’nin Onerileri dogrultusunda Ulkemizde
sanat okullari dizenlemesi yapilmis, sa-
nat egitiminin ¢agdas, bilimsel temeller
Uzerinde gelismesinin yollari agilmigtirs.
Bdylece sanat egitiminin herkes igin or-
gln, yaygin egitim érgutlerinde yer alma-
sI, insanimizin sanat yonunun gelismesi
saglanmigtir.

Laik egitimin temel kosullarindan biri de
egitimin zorunlu giderlerinin, kamunun
vergi havuzunda toplanan paralarla kar-
silanmasi, bu hizmetlerden yararlanan-
lardan en az katki payinin alinmasidir.
Cumhuriyet egitiminin temel ilkesi olan
parasiz, parasiz yatili, karma, uygulama-
II egitim etkinlikleri, laik-bilimsel anlayisla
batunlestirilerek gen¢ kusaga bu donem-
de hizmet olarak sunulmaya baslamistir.

Tiirk ust kimliginde biutinlestirici isle-
vinden o6tiiriiTiirkgceye 6nem verilmeye
baglanmasi: Farkli etnik gruplarin olus-
turdugu toplumda, insanlarin birbirini an-
lamasi, tasada, kivangta ortak olmasi ¢ok
zor gergeklesmektedir. Kurucu kadro bu
zorlugu hem yetistikleri hem de gdrevde
bulunduklari dénemde yasamislardir. Bu
zorlugun 6tesinden gelebilmek i¢in, Cum-
huriyet’in ilk yillarinda ¢ogunlugun olustur-
dugu dilin Gst kimliginde birlesmeye dnem
verilmistir.

Bu anlayis igeriginde Ogretim Birligi Ya-
sasl etkin olarak uygulanmaya baglanmis,
karsi ¢ikan yabanci 6zel okullar kapatil-
mig, 6gretmen okulunda Turkce edebiyat
bolima aciimistiré. Tlrkge s6zlik olustur-
mak igin Dil Heyeti olusturulmus, olustu-
rulan kurul imla SézIligini diizenlemistir.
Turkceye verilen Gnem nedeniyle 1929'da
Arapca, Farsca dersleri egitim progra-
mindan ¢ikarilmig, ilk kez Tlrkge hutbe
okunmasina baglanmistir.  Yurttaslarin
okuma-yazmasini kolaylastirmak, Tuark
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Ust kimliginde birlesimi saglamak icin harf
devrimi gerceklestiriimis, Turkcenin 6ne
cikarilmasi, gelismesi saglanmigtir.

Ogretmene kimlik kazandirma-dgret-
men yetistirmeye baslanmasi: Yeni in-
sanin 6gretmenlerin eseri olacagi kabul-
lenmesiyle, Osmanh Ogretmeni yerine
Cumbhuriyet 6gretmeni kimligi olusturul-
maya baslanmistir. Ogretmenin onurunu,
sayginligini saglamak, ekonomik duru-
munu duzeltmek icin il 6zel idaresinden,
egitim bltcesine kaynak aktarilarak sorun
cozumlenmistir. Ozellikle yerel ydnetim
kaynakli olmak Uzere 6gretmenlerin hak-
siz bir durumla karsilagsmasina, sorustur-
ma gegirmesine, ceza almasina firsat ve-
riimemigtir. Ogretmene kimlik kazandirma
acisindan, “6rgutlenme, aydinlatma” go-
revlerinin de oldugu surekli vurgulanmis-
tirZ,

Cumhuriyet egitimini yaratma, yayma ey-
leminde 6gdretmenden yana takinilan bu
tutum, 6gretmene verilen destek, onlara
yeni bir kimlik kazandirmig, toplumdaki
islevselliklerini artirmistir. Kurucu kadro,
devrimin ilkelerinin halk katmanlarinda ka-
bul gérmesini saglik elemanlari yani sira
ogretmenlerle saglanabilecegini dusln-
digu icin, bu iki sektore eldeki ekonomik
olanaklara gdre daha ¢ok kaynak ayirma
yolunu tercih etmisgtir.

Osmanlidan gelen medrese kokenli 63-
retici kadro bir stizgecgten gegirilmig, din
kurumu egitimini éne cikaranlar emekli
edilmiglerdir. Yeni egitim eyleminde imam-
likla-6gretmenligin laik egitim anlayigi ge-
regi 6gretici olarak ayni orgut icinde bag-
dastinimamasi gerekmektedir. Boylece o
dénemde 6gretmen olarak calisan basta
imam olmak Gzere meslek disindan gelen,
oranlari %65’e ulagan 6gretim elemanlari-
nad, tesekkir edilerek, gbrevlerine son ve-
rilmistir. Harf Devrimini gercgeklestirecek
bu secilen kadro kisa bir sirede meslek
ici egitimden gecirilmis, kendilerine verilen
glvenle, destekle calismalarini istendik
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bicimde sutrdirmeleri saglanmistir.

Ogretmenlik meslegini daha iyi yapilabilir
konuma getirmek icin de gerekli dnlemler
alinmistir. Sozgelimi, stajyer 6gretmenlik
dizen altina alinmig, egitimde yukarida
belirtilen bilimsellik dogrultusunda meslek
dersleri verilmeye baslanmis, “Maarif hiz-
metinde asil olan 6gretmenliktir’ hakma
yasaya yerlestiriimis, mesledi secenlerin
donanimli olmasi saglanmistir.

1920’li yillarda ulke nifusunun mekansal
dagihmina goére sayilari 40 bine ulasan
az nufuslu kirsal yerlesmelerde buyulk bir
nufus (%60) yasamaktadir. Cumhuriyet
ilkelerini buralara goétirmek, din kurumu-
nun etkisini kendi alaninda tutabilmek igin
kirsal kesimde calisacak dgretmenin ye-
tistirilmesi gerekli gordimustir. Bu konuda
onemli calismalar baglatiimis, iki ilde Koy
Ogretmen Okulu acilmistir. Ogretmen ye-
tistirme konusundaki en énemli basarilar-
dan birisi de yurtdisina 6grenim igin her
daldan ¢ok sayida 6grenci génderilmesi-
dir. Turkiye’'de dzellikle mesleki ve teknik
egitim, guzel sanatlar egitimi bu ogret-
menlerle kurulmustur.2

Halk-Yénetim uyusmasini saglamak
icin halkcilik eyleminin baslatiimasi:
“Turkiye’de herkesin milli ve dliinyevi; mo-
dern, demokratik terbiye almasi esas”inin
kabul edilmesi; o6rgliin, yaygin egitimle
birlikte yeni girisimleri zorunlu kilmigtir.
Bu baglamda &rgln egitimde “kiz-erkek,
zengin-yoksul biitiin millet ¢ocuklari-
nin ayni bigimde egitim goérmesi’ be-
nimsenmis, ortaokullarda karma egitime
gecilmesi gergeklestirilmistir.

Harf Devrimi ile birlikte yeni harflerle oku-
ma-yazma ogretmek amaciyla, yaygin
egitim tekniklerine basvurulmustur. Halk
Mektepleri, Halk Dershaneleri ile Millet
Mekteplerinde okuma-yazma kampanya-
sinin baslatiimasi, halkin yeni yonetimle
batunlestiriimesi gayretinin sonucudur.

Cumbhuriyet'in halkini okur-yazar kilma,
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aydinlatma cabasinin en glzel 6rnekleri
olan bu gayretler sonucu kisa bir zaman-
da okur-yazar nufusun orani hizla artmaya
baslamistir. Ozellikle bazi kesimlerin harf
devrimine yodnelttikler “bir gecede Ulke-
deki okur-yazar oranini sifira dugurduler”
sdyleminin ne kadar sig bir iddia oldugu
gorulmastur. Bir cihan imparatorlugunun
temel nufusuna sagladigi egitim duzeyi,
kisa bir slirede egitim devrimi gayretleri ile
aslimis, gelecege umutla bakan bir toplu-
mun olusturulmasina katki konulmustur.

Egitim devrimine blylk emek veren Mus-
tafa Necati amacini soyle belirtiyordu: “
Memlekette, mektep bulamayan bir
cocuk birakmayacagim.” Ne yazik ki,
glinimuizde tedavisi basit bir hastaliktan
olan 6lim nedeni, onu bu amacina ulas-
tirmayi engellemigtir.

Mustafa Necati’'nin kisa zamanda ger-
ceklestirdigi olaganUstu basarilar kabaca
sOyle Ozetlenebilir: Milli egitimde yapti-
g1 atihmlar, egitim sistemimizde yeni bir

canhlik/ruh yaratmig, egitim kurumunun
sosyal sisteme sundugu insan faktérinin
niteliginin degisimi, Ulke sosyal gelismislik
duzeyini artirmistir.

Egitim orgltine getirdigi uyum, ictenlik,
dirlik-dizenlik, kuruma duyulan baghlik,
calisanlarda “yeni nesli yetistirme” konu-
sundaki goérev bilinci, farkli bir sevk olus-
turmustur. Cumhuriyet Ogretmeni kimligi-
ni olugturmada; 6gretmeni iyi yetigtirme
yani sira, 6gretmene saglanan ekonomik
olanaklar, bir ara seckin olarak 6gretmeni
toplum nazarinda sayilan, sevilen, given
duyulan, deger verilen konuma getirmistir.
Yeni sosyal yapida, yonetimle-halkin bu-
tinlesmesinde uzlasiy! saglayacaklardan
biri olarak gorulen 6gretmenin, halk kat-
manlarinda kabul edilirligi artmaya bagla-
mistir. Yillarca din kurumunun yetigtirdigi
ulema-imam ikilisince saglanan dinsel
topluma 6zgu butinlesme-denetleme top-
lumsal yapida catirdamaya baglayinca,
¢atisma kaginilmaz olarak farkl bigimler-
de kendini gostermeye baslamistir.

0z GEGMiISI
-Mustafa Necati, 1894 yilinda izmir'de dogdu.
-ilk, orta, lise dgrenimini izmir'de yapti.
—1913'de istanbul Hukuk Mektebini bitirdi

-1914’de izmir'de avukatlik, izmir Kiz Ogretmen Okulu’nda 6gretmenlik yapmaya bagladi. Vasif
Cinar’la birlikte Sark idadisi adiyla okul kurar. Okulda yénetici- 6gretmen olarak caligir.

— 14 Mayis 1919 gecesi Bahri Baba Parki’'nda izmirlileri topladi, ertesi giinii baslayacak olan
Yunan isgaline karsi halki direnmeye ¢agirdi.

-16 Kasim 1919 Balikesir'de “izmir'e Dogru” Gazetesini arkadas! Vasif Cinar’la birlikte ¢ikar-
maya bagladi. Soma, Bergama, Akhisar savas bdlgelerinde Yunanlilara karsi ¢cete savaslarina
katildi.

-19 Mart 1920’de yayimlanan tamim geregi yapilan se¢gimde 1. Dénem TBMM’ne Saruhan (Ma-
nisa) Mebusu segildi.

-30 Temmuz 1921/1 Agustos 1922 Kastamonu istiklal Mahkemesi (iyesi
— 1923 izmir'den yeniden mebus segildi

— 1923-1924 Miibadele ve imar-iskan Vekili

-1925 Adalet Vekili

-20 Aralik 1925- 1 Ocak 1929 Maarif Vekili

— 1 Ocak 1929 Ankara’da aramizdan ayrildi
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OLUMU UZERINE:
a- Atatiirk’u aglatan geng adam

“O kadar sevinen Necati, Latin harfi ile imza atmayi hentiz mesk ediyordu. Maarif Vekili,
Millet Mektebi’nin ilk talebesi olacakti. Heyecan icinde kalkti. Pek sevdigi zeybegdini oy-
nadi. Kérbarsak ameliyati olmasi i¢in hekimlerin nasihatlerini dinlemeyen zavalli geng,
bu sicrayiglarla bir zehir kesesini delerek igine akittigini bilmiyordu. Ertesi guin ategler
icinde yatti, Millet Mektebini sayiklayarak 6ldi. Atattrk’an ilk defa higkiriklarla agladigi-
ni bu 6lum aksami gérmustim. “- Ne evlatti O...” diye hayiflaniyordu.

Ylz binlerin 6limine g6z kirpmadan bakan, atesle dovilmuis ve kanda sogumus bu
irade, bir ana kalbi kadar yumusakti”

Falih Rifki Atay: Cankaya, s: 513, Pozitif yayinlari, istanbul, 2012.
b- Bagbakan s6z veriyor

“ Necati Beyin Mezari Basinda

Basvekil ismet Ps. H. Nutuklari

... Inkilapgilarin élirken kalanlardan ve yeni yetenlerden bir tek dilegi vardir: cansiz
bileklerinde sallanan vazife bayraginin kavranip daha yiiksekte dalgalandiriima-
sidir. Necati, aziz Necati; dilegin yerine getirilecektir”

Hayat Cilt V Ankara, 10 Kanunsani, 1929, Sayi 111
c- Oliimii Gizerine yapilan tartisma

Hastaligina akut apandisit tanisi konulan Milli Egitim Bakani Mustafa Necati Bey
1929'un ilk glint 35 yasinda Ankara’da 6ldu. Konu basinda ¢ok tartisildi, saglik 6rguta-
ndn uygulamalari acimasizca elestirildi. Hakki Tarik Bey (Us) konuyu bir soru énergesi
ile Meclis giindemine getirdi. SSY Bakani Refik Bey (Saydam) gerekli agiklamayi yap-
tiktan sonra, hikimetlerinin 6nceliginin salgin hastaliklar ile micadele, koruyucu he-
kimlik oldugunu, Hifzissihha Okulu’ndaki ¢calismalar ile koruyucu egitimi baglattiklarini
belirtti. (Zafer Kars: 1929 Polemikleri, Ankara, 2003)

DEGER BILIRLIGIMiZ
“Ogretmenler Sayrilarevi de o genis bahgenin alt ucunda, girisinde iziintiiden tas ke-
silmis gibi bir biist, Mustafa Necati. Urolog ikna Sariaslan, ilging bir doktor. Cumhuriyet
degerlerini 6zimsemis bir aydin. Bir yakini, bir dostu gibi ilgileniyor sayrilariyla. Sikayet
dinlemeye gecmeden dnce, yarl saka yari ciddi soruyor; “Girigteki bustin kimin oldu-
gunu biliyor musunuz?” sasirip kalan, duraksayan 6gretmene, “ Rica etsem 6grenip
gelseniz 6yle baslasak muayeneye...” diyor.

... Validebag Ogretmen Hastanesi Doktoru ikna Sariaslan, emekli oluncaya degin, sev-
giyle, saygiyla Mustafa Necati'yi 6gretmeyi surdirdl, 6gretmen hastalarina.

Cumbhuriyet Dénemi egitimini oy kaygilariyla yozlastirmaya girisenler de Mustafa Neca-
ti'yi unutturmaya calisti. Ankara’daki evi 2006’da Kuru Fasulyeci Hisrev Lokantasina
verilmeye kalkisildiginda gazetelerde gecti adi. Doktor ikna Sariaslan gibi Necati'nin
degerini bilenleri kahretti haber. Ogretmenligi meslek olmaktan gikaranlar, 6gretmen
yetistiren kaynaklari kurutanlar, karinlarini kasiyarak sadistce keyiflendiler...”

Mehmet Basaran: “Mustafa Necati: Anadolu ihtilalinin Sesi”, Mustafa Necati ve Cum-
huriyet Egitimi Devrimi, icinde, s:19-21, izmir, 2009.
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Not: Ogretmenimiz Basaran ne kadar
hakli. GUnumuzde Bati sehirlerine gi-
denleri ya da gitmeden once internetten
sehir hakkinda bilgi almak isteyenleri
sasirtan olay, sehirdeki butik mizelerin
coklugudur. Kentine, ulkesine degisik
alanlarda hizmette bulunmus seckin in-
sanlarin evleri, her seyi ile korunuyor, na-
dide bir egya gibi yarinlara aktarilmaya
calisihyor.

Yerel yonetimler bu yaptiklarinin karsili-
gini ¢ok fazlasi ile géruyor. Kendileri igin
bir para basma makinesi gibi ¢alisan bu
tir mizeleri farkli alanlardaki kisiler bag-
laminda artirma gayreti icindeler. Boylece
hem Ulkelerine daha fazla turist ¢ekiyorlar
hem de Ulkelerinde turist basina harcama
miktarini goklastiriyorlar.

Bizim icin 6zel olan bu gizel insanlar igin
yaptigimiz Basaran 6gretmenin vurguladi-
g1 gibi. 1926 yilinda laik egitim kurgusunu,
uygulamasini yapan, medrese kokenli 6g-
retim elemanlarini, tesekkir ederek okul-
la ilisigini kesen “Cumhuriyet’in sdylence
Bakani’nin evini ne hale getiriyoruz? Bu
guzel Ulkede hepimize egitimle sinif atla-
mamizi, saglik hizmetleriyle hayata tutun-
mamizi saglayanlarin degerini anlamadi-
gimiz icin, gunimuzde kars! devrimciler
her gin laik egitimin kokine degil kibrit
suyu, asit dokmekten ¢ekinmiyorlar. Mus-
tafa Necati’nin ta 1926’da degistirdiklerini,
glnUmuzde birer birer egitim kurgusunun
icine koyuyorlar. insanin inanasi gelmiyor;
fakat yapilanlari goriince: basta Anitkabir
olmak Uzere Ankara’nin degisik yerlerinde
isiklar icinde yatan “glizel insanlar” aca-
ba bizler icin ne diyorlar sorusu kafama
mih gibi ¢akiliyor.
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Tiirkiye Ogretmenler
Sendikasi ve “Devrim

Icin Egitim”

abece

Bu makale 1965 ve 1971 yillari arasinda fa-
aliyet gostermis Tirkiye Ogretmenler Sen-
dikasr'nin (TOS) egitimle ilgili gorislerini ve
uygulamalarini incelemektedir. TOS (yeleri,
devlet okullarinda daha demokratik bir egi-
tim uygulamak, egitim pratiklerini siniflarin
disina tasimak ve egitim yoluyla kitlelerin
biling dizeyini ylkseltmek icin micadele
etmiglerdi. Turkiye’deki 6gretmenlerin nere-
deyse % 40’1in1 drgltleyen bir kitle sendikasi
olan TOS “devrim igin egitim” dislncesini
savunup devlet okullarinda uyguladi. Her
ogretmenin devrimci bir tavri olmasi gerek-
tigini savunan bu duslinceye gore, 6rgutlt
ogretmenler devrimcilik dusuncesini 63-
retimin icine katip “halki uyandirma,” yani
devrime giden yolda politik bilinci yikseltme
sorumlulugunu omuzlamaliydilar. Dahasi,
TOS Uyeleri, yasalarin devlet memuru olan
ogretmenler igin 6ngordigu orglitsel ve po-
litik haklarin sinirlarini asarak, egitimle ilgili
goruslerini sinif duvarlarinin disina tasidilar.
1969 yilindaki Blyuk Egitim Yuruytsua ve
dort gunlik boykotla goéruslerini tim Ulke-
ye duyurdular. Boylece bir yandan egitimin
sinirlarini teorik ve pratik olarak genigletip
okul duvarlarinin digina ¢ikardilar; 6te yan-
dan “halka gitmek” ideolojisinin I1siginda ve
meslegin cografi yayginhdinin kolaylastiri-
cihgiyla, égretmenlerin toplumsal erisimini
genisletmeye calisip okul disinda genglerle,
iscilerle ve koylllerle sosyopolitik kdpri-
ler kurdular. Kisaca, TOS, teorik, politik ve
toplumsal olarak kamu egitiminin sinirlarini
genisletti. Boylece, bu makalenin inceledigi
1960’larin ve 1970’lerin egitim patlamasi-
nin énemli bir 6gesini olusturdu. Dénemin
yukselen sol politiklesmesinin alan agtig
bu egitim patlamasi, egitimin esitsiz duze-
ni degistirebilecek devrimci roline duyulan
inang, okul binalarinin disinda kamu-disi
egitim pratiklerinin artmasi ve egitim anlayi-
sinin sinirlarinin genislemesi olarak 6zetle-
nebilir. Boylece, sendikali dgretmenler igin
egitim, devlet denetimli siniflarda yuratu-
len tek yonld, hiyerarsik bir pratik olmanin
Otesine gecmistir. Bu calisma, yalnizca bir
sendika tarihi sunmanin 6tesinde, 1960’lar
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Tarkiye’sinin politik hareketliligini gdsterme-
yi ve bu hareketlilik etrafinda dénen tartis-
malari ve pratikleri aydinlatmayi amagliyor.

TOS, Tirkiye geleneginde toplum onder-
leri olmus c¢ok onurlu ve itibarli bir meslegi
temsil ediyordu. Okuldaki sinifta 6grenciyi
egiten 6gretmen, toplumda da bu egitici ve
yonlendirici rolii tGstlenmeye hazirdi. TOS,
bu potansiyeli giinun kosullarina gore gelis-
tirdi ve ¢ok bilingli bir bicimde kullandi.

TOS, gecmisin magrur, kendisini halkin
Ustiinde gobren, halka tepeden bakan ay-
ricalikh memuru yerine, sorunlarini halkin
sorunlarinin parcgasi olarak goren ve halkla
batunlesmis bir 6gretmen kitlesi yaratmaya
¢aligiyordu.

TOS, TODMF déneminden devralinan 6g-
retmen lokallerinin halka acgilmasi i¢in blyuk
caba gosterdi. Lokallerin halka acgiimasi,
halki etkilemenin en o6nemli araclarindan
biriydi. Baska higbir sendikanin elinde bu
imkan yoktu.”

“TOS koylii eylemlerine destek verdi

TOS, dzellikle kdylii derneklerinin kurulma-
sinda 6gretmenlere buylk gorevler yukledi.
TOS, bu yillarda giindeme gelen koylii ey-
lemlerini de destekliyordu.

TOS vyoéneticileri, 6gretmenlerin dzlik hak-
larini savunurken bile halkin cikarlarini 6n
planda tutan bir gizgi izlediler.

TOS, disa aclk ve toplumda gok etkili bir
kesimin temsilcisiydi. TOS’ nin anti-emper-
yalist, ulusalci ve emekten yana gizgisi, top-
lumu etkiliyordu. DiSK’e bagli sendikalarin
tyelerinin belirli bir goérigt savunmasi yal-
nizca o isgileri ilgilendiriyordu. Ancak TOS
Uyesi bir 6gretmen her gin &égrencileriyle,
belirli araliklarla da 6grenci velileriyle bir-
likteydi. TOS, bu kanaldan her eve girebi-
liyordu. TOS, egitim programlarinin milli bir
nitelik kazanmasi gerektigini savunuyordu
ve TOS uyeleri mesleklerini bu anlayisla ye-
rine getiriyorlardi. DISK’in anti-emperyalist
olmasi yalnizca DiISK'i etkiliyordu; TOS’ iin
anti-emperyalist olmasi, 6grenciyi, 6gren-
ci velisini, 6gretmen lokaline giden esnafi,
TOS’ nin énderlik ettigi koyli dernegindeki
koylUyu etkiliyordu.

TOS, din tartismalarindan kaginiyor, dini
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inanglara saygi gosteriyordu TOS, emper-
yalistlerin muttefiklerinin ve ajanlarinin gid-
detine maruz kaliyor; ancak kendisi savun-
ma icin bile siddete bagvurmuyordu. TOS,
1965 yilindan itibaren ataga kalkan Kurt
milliyetciligiyle ittifaka girmiyor, irk¢iligr red-
deden cagdas Turk milliyetciligini savunu-
yordu. TOS’ nin yasadigi érgitlerle iligkisi
yoktu. TOS, demokratik bir yapida, ydnetim
ve politikalarini kendisi belirliyor, disaridan
yonetilmiyordu. Bu dézellikle, TOS’ 1 halk kit-
lelerinin g6ztunde daha inanilir ve gavenilir
kiliyordu. TOS’ nin herhangi bir siyasal par-
tinin ¢izgisinde olmamasi, hem farkli egilim-
lerden egitim galisanlarinin TOS iginde bir
araya getirilmesini sagliyordu, hem de hal-
kin desteginin alinmasi agisindan énemliy-
di.

TOS’ nin (iye sayisi ylksekti; eylemleri et-
kiliydi. TOS, eylemlerde de topluma énder-
lik ediyordu. TOS’ iin her eylemi, o yillarin
sinirli kitle iletisim araglariyla bile, kitlelere
yansiyordu.

TOS, bu politikasi ve ¢izgisi nedeniyle, em-
peryalistlerin, emperyalistlerin muttefikle-
rinin ve ajanlarin/hainlerin 6ncelikli hedefi
haline geldi.”

Bitlin bu anlatilanlar, devrimci ve demok-
ratik deneyimlerle guUnumuizin &rgutsel
bagdimsizhigini blyluk oranda yitirmis ve
cesitli neoliberal siyasal grup, parti ve Kurt
milliyetgiliginin bitmez tikenmez etkileri ve
pazarliklari pesinde kosturan, bu glgler ve
kiguk gruplarin olusturdugu iligskiler denge-
sinde yoOnetimini devam ettiren egitim or-
gutlerinin arasinda daglar kadar fark vardir.
Bundan dolayidir ki, cok yogun érgutlenme
faaliyetlerine ragmen Uye sayisi durmadan
dismekte ve yetkiler yitiimektedir. Antiem-
peryalizmden uzaklasan, hemen her sati-
rinda emperyalizmden ve kapitalimden stz
edilmesine ragmen ABD emperyalizminin
Irak isgalinden bir s6zcukle bile s6z etme-
yen Program Kurultayr Sonu¢ Bildirgeleri
yayinlayan, AB emperyalizminden “serma-
ye birligi” diye s6z ederken AB fonlamasinin
Turkiye'de kitle drgutleri ve aydinlar arasin-
da devsirmeler yaptigindan bahsetmeyen,
neoliberal politikalar izleyen egitim orgutleri-
ne egitim emekgileri artik itibar etmemekte,
orgutsizlugu tercih etmektedir.
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BIRDUNYA DUSLUYORUM

Insanin insani asagilamadig
bir dinya dugliyorum
sevginin yerylzunu kutsadigi

ve barisin kendi yolunu donattigi bir dinya

bir dinya dusuyorum
herkesin sicak 6zgurluk yolunu bildigi
doymazhgin ruhu daha fazla gurttmedigi

ne de hirsin ginuimuzu yiktigi bir dinya

siyah veya beyaz

hangi irktan olursaniz olun

yeryuzunun sunduklarini paylasacagimiz
bir dinya

ve her bireyin 6zgur oldugu

sefaletin kendi basini yedigi

sevincin bir inci gibi

pariltisiyla

insanoglunun butun ihtiyaclarina katildigi
bir dinya

iste benim dugledigim dunya!

Langston Hughes
Ceviri: Sami Aydogan
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Portremin Oykiisii

Mehmet Erbil

abece

Yillardir izledigim ve atelyemin duvarina
astigim bir galismam var. Bu ¢alismam
tam 57 yillik. Cizdigim kagit yillarin agir-
l1g1 altinda sararip kalmis. Yani yarim asri
gecmis bir calisma. Goézim gibi bakiyo-
rum. Bakiyorum clinki, Gazi Egitim Ens-
titisundeki ilk yillarimi animsatiyor ve o
gunleri yeniden yasatiyor bana.

Calismam, karakalem olarak Adnan Tu-
rani’nin desen dersinde, yogun bir tempo
icinde ve arama cizgileri ile yapilmistir.
Ust (iste binen deneme gizgileri, sagin
ust kismi ile cenede ve yaka giziminde en
belirgin olan alanlardir. Gélgeleme, burun
alti ve dudakta hissettiriimis, ayrica ¢ene
altinda da gdlgelemeye yer verilmistir. Bu-
rada asil amag¢ kendime aynadan baka-
rak, ders saati icinde benzetme calismasi
yapabilmek amaclanmistir.

Aynadan gozlem yoluyla, karakteri yaka-
lamak duslncesi agir basmaktadir ve de
aynadaki goéruntlyd oldugu gibi yansit-
mak oncelikli ele alinmistir.

Calismaya harcanan dikkat, yuzdeki
karaktercizgileriileduyumsanabilmektedir.
Bdylece kendine glivenen bir durus yaka-
lanmistir. Yani kendine guivenen bir ruh
hali vardir. Diger yandan bu ders saati igin-
de atelye calismasi (pratigi) icinde deger-
lendirilmesi gereklidir. Yani bir heyecanli
ogrenci caligmasi olarak gorulmelidir.

Ayrica bu bir ders calismasi ve benim yu-
zum. Lise yillarindan sonra, Adnan Ho-
ca’nin dersinde bunu yapmak olagantsti
bir heyecan gerektirir diye distnidyorum.
Ben bu heyecani ¢izime bakinca yeniden
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yasiyorum. Bu nedenle o glnlere taniklik
eden coskulu bir calismadir diyebilirim.

Aynadan bakilarak yapilmis bu kendi
portrem, Gazi Egitim Enstitiisii Resim-is
Boliminde 1968 yilinin baharinda yapil-
di. Arkadaslarimiz égretmen okullarindan
ya da resim seminerinden gelenlerden
olusuyordu. Onlar bu tir ¢alismalari ¢ok
yapmislar, resim derslerinde epeyce yol
aldiktan sonra buraya gelmiglerdi. O ne-
denle biz lise ¢ikislilar daha ¢ok ¢alismak
ve onlara yetismek zorundaydik.

Bu aciklamalar gizimi siradan bir ¢alisma
olmaktan ¢ikarip “Turkiye sanat egitimi ta-
rihinin” icinde yer alan GEE’nin (Gazi Egi-
tim Enstitlist) verdigi egitimin igine yerles-
tiriyor diyebilirim.

Hocam Adnan Turani, 1925 istanbul do-
gumludur. Ressam, sanat tarihgisi ve egi-
timcidir Almanya’da Munih, Stuttgart ve
Hamburg akademilerinde galistiktan son-
ra 1959°'da yurda donup Gazi Egitim Ens-
titisu resim bolumuinde atdlye 6gretmen-
ligine bashyor ve 1970’e kadar burada
calisiyor. Yani benim desen dersim, onun
en verimli Gazi yillarina denk geliyor. Tu-
rani o ddnemde sadece cizdirmiyor, ayni
zamanda Modern Sanatin Gergek Cehre-
si (1960), Sanat Terimleri S6zlugu (1964),
Gulzel Sanatlar Terimleri Sézligu (1968)
gibi kitaplari yaziyor. Yani 06grencisine
hem eli hem sanat dilini dgreten bir hoca.
Cunkl bu calismalarinin ve Diinya Sanat
Tarihi kitabinin ilk notlarini sanat tarihi
ve Sanat eserlerini inceleme derslerinde
bizlere anlatirdi. O glinlerden kalma ders
notlarimiz hala sanat yolumuza isik tut-
maktadir.

Adnan Turani 17 Aralik 2016 da aramiz-
dan ayrildi. Rahmetle aniyorum.

Calismanin yapildigi yillarda Gazi Resim-
is Turkiye>de resim égretmeni yetistiren
ana ocaktl. Desen dersi de «bakmayi
ogrenme» dersiydi. Gerektiginde
modelden, model yoksa aynaya bakarak
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ya da dogadan cizimlerle calismalar
yapardik. Modelden ¢izim yapmak éncelikli
c¢alismalarimizdandi. Dogru gérmeyi, oran
ve orantlyl, ¢izgi deg@erlerini, i1s1k-golgeyi
kavramayi da dgrenirdik.

Hocam Turani; aynadan bakarak yapti-
gim c¢alismam icin “Mehmet, Rembrandt
gibi ciziyorsun” demisti. Bu s6zl ve o ani
hi¢ unutamiyorum. Y1l 1968 ilkbahar. Yani
GEE’de; benim yeniden dogusumun sim-
gelenmesidir diyebilirim.

1968 yilinda Gazi'de neler oluyordu irdele-
yelim. Adnan Turani Almanya dénisi Ba-
uhaus akiminin etkisiyle “konstriksiyon”
oncelikli duzenlemeler agirlik kazanmisti.

Bu nedenle bu otoportremde abarti ol-
madan anatomik yapiya oncelik verilmis,
arama cizgileri ile galisma tamamlanmak
istenmigtir. Aynadan bakarak yapildigi i¢in
bas, hafif yukari kalkiktir. Gézler dogru-
dan karsiya bakmaktadir. Bu haliyle tam
bir ayna uzakligi sezilmektedir.

Kisacasl bu, bir geng¢ resim o6gretmeni
adayinin, hocasinin gézetiminde, kendini
nesnelestirme denemesidir. Ne bir gos-
teris portresi ne de bitmis bir eserdir, bir
6grenme aninin belgesidir.

O nedenle, ¢ok degerli bir arsiv parcasi
olarak calismalarim arasinda vyerini al-
maktadir diyebilirim.
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Anadolu Tutkunu

Masalci Bir Yazar

Hatice Kaya

abece

Toplumsal direnisler ayni zamanda top-
lumsal acilarin da tarihidir.

11 Nisan 1980 guinu isine giderken, algcak-
¢a bir cinayete kurban qittiginde 12 Ey-
IUr'e dogru 6lumle ddseniyordu taglar. O
dénemde yasanan cinnetin en koyulastigi
gunlerde, aydin kiyimi bu kez, 6gretmen,
yazar ve yapimci Umit Kaftancioglu’ydu.

Cocuklugu Dede Korkut boylarinin zengin
anlatim gelenedi icerisinde, halk asiklari-
nin, s6z bilenlerin dizinin dibinde destan,
masal, turku, efsane dinleyerek, okuyarak
geciren Umit Kaftancioglu 1935 yilinda
Ardahan’in Hanak ilgesinin Koyunpinari
(Saskara) kdylunde diinyaya geldi.

ilkokulu bitirdikten sonra kdy ¢ocuklarina
kapisi agik Cilavuz Koy Enstitisi’ne girdi.
Okulunu bitirdikten sonra Mardin’in Derik
ilcesinde ilkokul 6gretmeni olarak goérevi-
ne basladi.

Asil adi Garip Tatar olan Umit Kaftanciog-
lu Balikesir Necati Bey Egitim Enstitisu
Edebiyat boliminl bitirerek Rize’nin Pa-
zar ilgesinde Turkce ogretmenligi yapti.
Yedek Subay olarak gorev yaptigi askerlik
donlsu, TRT’nin agtigi sinavi kazanarak,
Koy Yayinlari boliminde géreve basladi.

“Av Bizim Avlak Bizim”, “Dilden Dile” ve
“Yurdun Doért Bucagindan” gibi program-
larla halk kdltarina, halk asiklarini, halkin
eksigini ve sikintilarini mikrofona tagidi.
“Gergek edebiyatin halkin agzinda, dilin-
de oldugunu bilmeliyiz. Halkin s6zli ede-
biyatini yaziya gegirecek, degerlendire-
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cek olanlar da halk ¢ocuklaridir’ der. Bu
g6zlemlerini dogrularcasina, Anadolu’yu
gezerek derlemelerle halkin sézli yazini-
ni ve halk tlrkUlerini yaziya doktu.

GUnumuzde bile sevilerek dinlenen “Evre-
se Yollari Dar” ve “Yuksek Yuksek Tepe-
lere Ev Kurmasinlar” tarkuleri Kaftanciog-
lu'nun derlemeleri arasindadir.

Radyo Programciligi yaninda edebiyat
dinyasinda da adini duyuran Kaftanciog-
lu, Dénemec’le TRT Biyiik Odiilii birinci-
lik, “Hakullah’la Milliyet Gazetesi Kara-
can 6dulu birinciligi ald.

Nasil bir yoklugun ve yoksullugun iginden
geldigini, hangi kosullarda okuyup da o
gln bulundugu noktaya geldigini ‘Done-
me¢’ kitabinda anlatir.

“Donemec¢” on Ug¢ dykiden olusan bir ki-
taptir. Adini verdigi ‘Dénemeg¢’ kendi ha-
yatindaki dénemecin oykusuduar. Garip,
Kars’in Hanak ilcesi Saskara koyiinde
Gani Aga’nin okuzlerini butin yaz beg li-
raya guderken, imtihana gidebilmek icin
yola cikar. Yolda Kiziroglu Mustafa Bey
soyundan bir dede onlara yardim eder ve
glclukleri asarak Cilavuz’a ulagsmayi ba-
sarir.

‘Kara Kotan’ dykustinde, toprak dagitimin-
da kéyln en iyi tarlalarini Gstiine yazdir-
mis loplop, bir kéylinin actigi dava so-
nunda hakimi kandiramamis ve kdylinin
karsisinda yenik diasmustur.

‘Supurge’ 6ykusiunde, yaylada unutulan
supurgeyi getirmeye yollanan Karabey
Cocuk, 1ss1z daglara vurur kendini. Yolunu
izini yitirir. Babasinin aramasi bosunadir.

‘Yat Kalk’ dykusinde Osmanlinin Turk-
menlere, Kizilbaglara yaptigi zuliimler an-
latilir.

‘Azik’ dykuslinde, babasina azik gétirme-
yen cocugunu ddéven anne dondiginde
onun 6ldugunu sanarak bayilir. Oysa ¢o-
cuk 6lmemistir ama bu kez anne Gzlnti-
sunden oldr.
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‘Boz itler’ de blyli olduguna inanilan bir
kiza, blyuyld bozmasi igin tutulan hocanin
aileyi kandirip kiymetli esyalarini galmasi
anlatilr.

‘Sar’ 6ykusunde, Koéyun agasinin kiil-
Iigunde bulunan sari nesneyi elden ele
dolastirarak hi¢ gérmedikleri, tadini bilme-
dikleri portakal oldugunu dgrenirler.

‘Fatih Yanginr’ éykusinde, koyll, Garip’e
mektup yazdirmaktadir. Bunlardan biri
yanlis Kisiye ulasinca, yazan geng kizin
distigu gu¢ durum anlatilir.

‘Tuntul’ da, Bir koylu kizina Tuntul adinda
birinin attigi iftira ve sonuglar anlatilir.

‘Gece Sekiz- Glindliz Dokuz’, 6yklstinde
de yine bir kdylunun attigi iftira mektupla
askerdeki gence ulastirilinca, geng onuru-
na yediremez ve intihar eder.

‘Karasanl Kancik’ oyklsu, ayni kizi iste-
yen iki delikanlinin birbirlerini éldtUrmeleri
ve gelisen olumsuz olaylar Ustunedir.

‘Alacaklar’ 6ykiustnde, koéyun bakkall Ga-
rip’e tutturdugu kagitlarla alacaklilarinin
pesinde dolagsmasi anlatilir.

‘Ulgar’ Kiglik yiyecekleri olmayan koylile-
rin arpa alabilmek i¢in zemheri sogugun-
da tipiye yakalanip ¢i1§ altinda kalmalari-
nin éykusudur. Kaftancioglu, dykuilerinde
kendi yasamindan kesitlerle Dede Korkut
tadinda, koy gerceklerini ve 6zellikle yok-
sul, bilisiz, ¢ileli kdy insanlarinin, iscilerin,
emekgilerin bilindik dramlarini yansitir.

“Tufekliler” Romani Mardin Derik’e ata-
mas! yapilan geng¢ 6gretmenin; guclik-
lerle gittigi ilcede kendisi gibi yeni atanan
arkadasiyla aylik almadan bor¢ iginde,
yoksulluk ve yoksunluklarla gegen glnle-
rini anlatir. Bir bakima kendi yasam sava-
sidir bu. Karsitlik igcinde bulunan iki aga ve
onlara kéra kortine bagli insanlarin sava-
sidir. Secimler bu savas Ustlinde yapilir.
Ogretmenin ne adi ne de glicl vardir. Og-
rencisi Ahmet TUrk’lGin abisinden borg para
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almanin agirhgini anlatir romanda. llge
Egitim MUdUrdndn umurunda bile degildir
o6gretmenlerinin yoksunluklari.

Milli Egitim Bakanligina haklarini aramak
icin yazdiklari dilekgede, gic¢ durumda
olduklari ayliklarini neden alamadiklarini
sorarlar. Yanit gecikmez. Bakanligi kizdi-
rir istemleri. ihtar verir ve cezasiz kalma-
yacaklar bildirilir. U¢ ay sonra maaslari
yatar ama hepsi de borglara yatmistir.

Yaz dinlencesinde evlerine donusleri
daha da aciticidir. Yollarini kesen egkiya-
lar onlara acir ve elli lira verirler. “Size ylz
lira veren devlete yaziklar olsun. Bu Ulke
siz oOgretmenler sayesinde kalkinmali!l”
sozlerinden sonra sigindiklari jandarma
karakolunda “Eskiyadan para alinir mi?”
suglamasiyla ellerindeki parayi alan yuz-
basiya diyecek bir sey bulamazlar ama
eskiyalarin duyarhligiyla devlet gorevlile-
rinin davranisi ¢ok disinddrir 6gretmen-
leri.

Tdm yoksunluklara karsin Derik’te uzun
sure calisirlar. Genglerle bir araya gele-
rek, agalik sistemini, kagakgilik yizinden
Olen insanlari, agalarin kiyasiyla birbirle-
riyle ¢cekismeleri ister istemez onlari da
olaylarin igine ¢eker.

On Ug¢ yasindaki kizlarin sahte seyhlerle
evlendirildigi, agaligin basini alip qittigi,
insanlarin bir oy igin dlduruldugu Derik’te
genc ogretmenler de teftis gecirir. Ortali-
g1 karistirdigi, devlet aleyhine is yaptiklari
iddiasiyla ayri ayri sehirlere stirgin edilir-
ler...

Agda yaratma, oy toplama yollari Derik’'ten
Mardin’den Ankara’ya, istanbul’a uzanan
yollar. Ug bes gencin, li¢ bes dgretme-
nin énderligi, kendi i¢ savaslari, topluma
oncllik edigleri... Ermeni, Suryani, Kirt,
Yezidi, Arap Cevresi... Devrime ve halkin
kulagina sikilsa da devrimi hazirlayan ses
Tufekliler.

“Hakullah” kitabi, halkla sdylesi niteligin-
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dedir. Hanak’tan baslayip, Damal’a uza-
nan yollardaki Tarkmen koyleri ve Bekta-
si dedelerin yasamiyla halkin yoksullugu
anlatihr.  Zaten ‘Hakullah’ Allahin hakki
amacilyla dedelere verilen paydir. Derga-
ha giden ve kimsenin yiyemedigidir.

Yazarimiz Hanak’tan yola gikip yoredeki
Bektasileri ve yasam tarzlarini arastirir.
Koyun bileni Hamza ile 6gretmen ona es-
lik etmekte, gerekli bilgileri vermektedir.
Dedeyi karsilama térenleri, Bektasiligin
golgesindeki sémdart, kadinlarin sosyal
yasamdaki yeri ve degeri, sGylemleri, Hal-
kin yerel dili yalinh@inda anlatilir. Manileri,
turkdleri, varsil halk kultari iglenir. Cem
térenlerinin kurallari da kitapta sdylesi ni-
teliginde anlatilr.

Bunlardan baska, Yelatan, Tek Ath Tekin
Olmaz, Kéroglu Kollari, Carpana, istanbul
Allak Bullak ve cocuk kitaplari da yazan
Kaftancioglu’nun, gcocuk doktoru olan oglu
Ali Naki Kaftancioglu:

“En iyi arkadasimiz, masalcimiz, Anadolu
tutkunu, kalemiz babamdi. ‘Beni oldire-
cekler, siz dlzeninizi bozmayin’ tembihle-
rine de bilingaltinda hazirlikhydik” der.

Yakin bir dostuna, “Olimimle esim, co-
cuklarim ve yakinlarim aglamasin istiyo-
rum. Benim icin caddeleri dolassinlar, bir
gazete alsinlar, bir kitap karistirsinlar, ka-
labalik bir sinemaya gitsinler, bir konser
bir konferans dinlesinler. Oliim hi¢ dnemli
degil, yasam var dag gibi, yasam var gok-
yuzu, deniz...” diyen ve yasami kutsayan
Kaftancioglu’nu 6limudndn kirkinci yilinda,
sevgiyle sayglyla aniyoruz.
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Bir Goren Vardir ya
da Sadik Guveng¢’in
Romancihigi

Davut Kéksoy

abece

Sadik Glveng, ¢agdas Turk edebiyatinda tas-
ra gercekligini, toplumsal ¢ozilmeyi ve bireyin
i¢sel kirllmalarini 6zgun bir anlati diliyle birlesti-
ren yazarlardan biridir. Onun edebiyati, yalniz-
ca hikaye anlatmakla kalmaz, ayni zamanda bir
“taniklik” kurar. Bu taniklik hem bireyin kendi i¢
karanhdina hem de toplumun gérmezden gel-
me egilimine yoneliktir. “Bir Goren Vardir” ise bu
edebi ¢izginin hem yogunlasmis hem de olgun-
lagmig bir 6rnegdi olarak degerlendirilebilir.

1. Romanin Temel izlegi: Gormek ve Goriil-
memek

Bir Goren Vardir, adindan baglayarak okuru fel-
sefi bir soruyla karsi karsiya birakir:

Gergekten “goren” kimdir? Ve ne goralir?

Romanda “gérmek” eylemi yalnizca fiziksel bir
algilama degildir; ayni zamanda bir vicdan, hafi-
za ve farkindalik meselesidir. Nitekim elestiriler-
de de bu fiilin hem metafizik hem de sosyolojik
bir islev kazandigi vurgulanir.

Eser, bireysel bir ¢6zulis hikayesi Uzerinden
toplumsal bir kérligl anlatir. Karakterler yal-
nizdir ama bu yalnizlik bireysel tercihten ¢ok,
toplumun dislayici yapisinin bir sonucudur.
Romanin merkezindeki figir (Durak Pasa gibi
karakterler zerinden) adeta unutulmus, kenara
itilmis bir insan tipini temsil eder.

Bu baglamda roman, klasik anlamda bir olay 6r-
gUstinden ¢ok, bir “durum roman” niteligi tagir.

2. Atmosfer: Sis, Beyaz Karanlik ve Varolus-
sal Belirsizlik

Romanin agiliginda karsimiza ¢ikan “beyaz ka-
ranlik” imgesi, metnin bitinine yayilan gugla
bir metafordur.

Bu metafor birka¢ dizlemde okunabilir:

Psikolojik duzlem: Karakterin zihinsel daginikli-
g1 ve korkusu,

Toplumsal dizlem: YonunU kaybetmis bir top-
lum,

Varolugsal duzlem: Anlamin belirsizligi.
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Guveng'in dili burada dikkat ¢ekicidir. Sis ve
duman imgeleri, yalnizca mekani degil, ayni
zamanda dusinceyi de bulaniklastirir. Okur,
bilingli olarak yoninlU kaybeder, bu, yazarin
estetik tercihlerinden biridir.

3. Karakterler: Tagranin Kirilmig insanlari

Guvenc'in karakterleri kahraman degildir; ak-
sine, siradan ve ¢gogu zaman “kayip” insanlar-
dir.

Bu karakterler:
Toplumsal hafizanin disina itilmistir.

Kendi hikayelerini anlatacak glgten yoksun-
dur.

Gogu zaman trajik bir sessizlik iginde yasar.

Bu yonuyle Guveng'in karakterleri, Yusuf Ziya
Bahadinh gibi toplumcu gergekgi yazarlardan
izler tasir.

Ancak Guvenc'i farkl kilan, bu gergekgiligi yer
yer grotesk ve kara mizahla kirmasidir.

4. Anlatim Teknigi: Siirsellik ve Pargali Kur-
gu

Guvenc'in en dikkat gekici yonlerinden biri an-
latim tarzidir:

Lineer olmayan kurgu,
ic monologlara yakin anlatim,
Siirsel ve yogun dil.

Bu teknik, metni klasik roman kaliplarindan
uzaklastirir ve okuru daha aktif bir konuma
yerlestirir. Okur artik sadece izleyen degil, an-
lam kuran bir 6zneye donugur.

Yazarin Diger Eserleriyle Karsilagtirmali
Degerlendirme

Sadik Glveng'in diger eserleri de (Gul Kurudu,
Algagin Teki, Bahadin Soéylenceleri, Yasasin
intilal) benzer tematik damarlardan beslenir.

1. Siireklilik Gésteren Temalar
a) Tasra ve Toplumsal Gergeklik

Guvenc¢’in neredeyse tim eserlerinde tasra
yalnizca bir mekan degil, bir kaderdir.

Bu baglamda Bir Goren Vardir, 6nceki eserler-
deki tasra anlatisinin daha yogun ve karanlk
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bir versiyonudur.
b) Yalnizlik ve Yabancilagma

Gul Kurudu gibi eserlerde gorilen bireysel yal-
nizlik, bu romanda daha derin bir varolugsal yal-
nizliga dénusdr.

c) isyan ve Direnig

Yasasin ihtilal gibi eserlerde daha agik politik bir
ton varken,

‘Bir Géren Vardir'da bu ton daha o6rtuk ve igsel-
lestirilmis bir hal alir.

2. Gelisim ve Olgunlagsma

Bu roman, yazarin dnceki eserlerine gore:
Daha soyut

Daha sembolik

Daha felsefi bir yapidadir.

Bu da Gulvenc'in anlati diinyasinin gergekgilik-
ten metaforik derinlige dogru evrildigini gosterir.

Edebi Deger ve Konum

Bir Goren Vardir, cagdas Turk edebiyatinda su
acilardan énemli bir yerde durur:

Toplumcu gergekgiligi modern anlati teknikleriy-
le birlestirir

Tasra edebiyatini kliselerden kurtarir

Bireysel psikolojiyi toplumsal baglamdan kopar-
maz.

Bu yonlyle eser, klasik toplumcu roman ile mo-
dern varolusgu roman arasinda bir kdpru kurar.

Sonug: Taniklik, Hafiza ve Vicdan

Bir Goren Vardir, nihayetinde su soruyu okurun
zihnine birakir:

“Goérmek bir yeti midir, yoksa bir sorumluluk
mu?”

Gulven¢'in cevabi nettir:

Gormek, ayni zamanda hatirlamak ve yuzles-
mekiir.

Roman, unutulanlarin, susturulanlarin ve go-
rinmez kilinanlarin hikayesini anlatir. Bu hika-
yeyi anlatirken okuru rahatsiz eder—c¢unki
okur artik yalnizca “géren” degil, ayni zamanda
“gérmek zorunda olan”dir.
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Kurtulus Savasi mi,
Milli Mucadele mi?

Mehdi Bektas'

TAv.

abece

Anayasa Mahkemesi’nin 2008 tarihli ka-
rari ile 6 Gyenin kapatiimasini istemesine,
4 Uyenin karsi ¢ikmasi kargisinda, nitelikli
¢ogunluk olan 7 oyun bulunmamasi ne-
deniyle kapatiimaktan kurtulan, “laiklige
aykin eylemlerin odagi oldugu” sapta-
nan, bir dénem hazine yardimindan mah-
rum birakilan AKP, iktidara geldigi 2002
yilindan bu yana laik cumhuriyete kargi
sOylem ve eylemlerini surdurmekten geri
durmuyor, cumhuriyeti ve halki ilgilendi-
ren her konuda bir c¢ikintilik yapiyor, en
blyUk tahribati egitim, adalet ve glvenlik
alaninda veriyor.

Son olarak Milli Egitim Bakanhgi, Milli
Egitim Mifredatinda kavramsal bazi gln-
cellemelere gitmis, 6rnegin “Kurtulus Sa-
vas!l” yerine Milli Micadele, “Orta Asya”
yerine “Turkistan” kavramlarinin kullanil-
masi kabul edilmis.

Bunlara Allah akil fikir versin, Milli Miica-

dele Kurtulus Savasr’ndan ayri ele alinir
mi, Milli Micadele kurtulug savasinin 6n-
cusudur, Kurtulus Savasi sure¢ ve sonug-
tur, milli mtcadele olmadan kurtulus olur
mu? Aslinda bunu kendileri de biliyor, an-
cak Istiklal SavagI’ni ve Cumhuriyetin ila-
nini Turkiye Cumhuriyeti'nin yeni bir devlet
olarak kurulusunu iglerine sindiremedik-
leri icin, 6Gmrdnu bitirmig, emperyalizmin
oyuncag! olmus Osmanli’'ya baglayarak,
Turkiye Cumhuriyeti'nin Osmanlnin de-
vami oldugu safsatasina siginiyorlar.

Milli Mudcadele bir baslangictir, devami
Kurtulus Savasi, cumhuriyetin kurulusu ve
devrimlerin bir bir hayata gegiriligidir. O ne-
denle “Kurtulug Savasi ve Turkiye Cumhu-
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riyeti’nin Kurulusu” denir, kisaca “Kurtulus
ve Kurulus” olarak anlamlandirilir.

Milli MUcadele, emperyalist isgale karsi
Kuvva-1 Milliye ile baglamig, milli midafaa
ile halka dayanmis, halk firkasi, TBMM
onciligande, kuvva-1 milliyenin dizenli
Tark ordusuna ddénisen gucuyle i¢ dis-
mani ezerek, dis dismani surerek kurtu-
lus savasini basarmis, cumhuriyeti ilan
ederek Turkiye Cumhuriyeti’'ni kurmustur.

Kurtulugs Savasi, yalnizca disman isga-
linden kurtulusun degil, ayni zamanda
gerilikten, bagnazlktan, cahillikten, egi-
timsizlikten, kolelikten, hanedandan, kapi
kulu olmaktan da kurtulusun da baslangi-
cidir.

Tarkiye Cumhuriyeti, Osmanl Devleti’nin
devami degildir, bitmis, tlkenmis, Sevr
Antlasmasi ile Anadolu’nun dar bir alana
sikismis Osmanli topraklarinda, istiklal sa-
vagl ile buyuyen, dugmani denize dokerek,
yerli isbirlikcilerini ezerek, topraga gome-
rek, saltanati, hilafeti kaldirarak, din iglerini
devlet ve kamu islerinden ayirarak, demok-
ratik ve laik bir cumhuriyet olarak kurulmus
yeni bir devlettir. Osmanli ile ortak higbir
Ozelligi yoktur. Osmanl feodal otoriter ve
totaliter bir devlettir; TUrkiye, devrimci, laik,
demokratik bir cumhuriyettir.

Bilindigi gibi milli mticadeleye, kurtulus sa-
vasina kargi olanlar, milli micadeleyi bog-
maya, kurtulus savasini durdurmak igin
emperyalist isgalcilerle isbirligi yapan son
Osmanl Padisahi Vahdettin, Damat Ferit
hakumeti gibi hilafet ordusu kuran, Azna-
vur cetesini harekete geciren, i¢ isyanlari
ve isyancilari destekleyen, “kuvvacilarin
katli vaciptir, kani, cani, mali helaldir’ diye
fetva yazan, yunan ugaklarindan atilan,
vaazlar vererek halki kiskirtan molla taki-
mi ve bunlara destek olan cahil guruhtur.

Bir de Afganistan’i, Azerbaycan’i, Kaza-
kistan’i, Kirgizistan’i, Mogolistan’i, Turk-
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menistan’i, Tacikistan’'i ve de iran’i icine
alan Orta Asya gibi genis bir bolgeyi, salt
“Turkistan” olarak adlandirmak, siyasi
ve cografi korliktir, komsularla ve Turki
Cumbhuriyetleri ve Turan bdlgesiyle arayi
acmaktir.

Bu dlizenlemeyi yapanlarin zihniyetleri ile

cumhuriyet kargitlarinin zihniyeti aynidir.
Milli micadelenin blayukligini ve hede-
fini, kurtulusun gérkemini, laik ve devrimci
Turkiye Cumbhuriyeti'nin kurulugunu an-
lamalari ve hazmetmeleri zordur, yalan-
la, hileyle, halki din iman sdmdardsuiyle
iktidara gelmigler, cumhuriyetin nimetle-
rinden yararlaniyorlar, nankérlGgu elden
birakmayarak iki de bir ¢ikintilik yapiyor-
lar; cumhuriyetin kurucusu, dislnsel ve
eylemsel olarak yasayan dirisi karsisinda,
erim erim eriyorlar, ne yaparlarsa yapsin-
lar Mustafa Kemal Atatirk’G ve yaptiklari-
ni, devrimlerini Turk ulusunun zihninden
ve kalbinden silemeyeceklerini anlayami-
yorlar, yaprak geldiler gazel gidecekler, ne
yazik Ki bilemiyorlar.

Kurtulug, yalnizca emperyalist isgalden
kurtulus degildir, ayni zamanda ekonomik
gerilikten, hurafeden, cehaletten, kula kul
olmaktan, dinsel bagnazliktan kurtulusu
da icerir.

Demokrat Partinin iktidara gelmesinden
buyana Mustafa Kemal Atatiirk’le, ilkeleriy-
le, Turk devrimiyle ugrasmayi is edinmigler,
uluslagmayi, bilimsel egitimi, sanayilesme-
yi, cagdaslasmayi durdurmusglar, halkin bi-
rikimlerini cargcur etmeyi, Harun gibi gelerek
kamu mallarini ¢alarak, ¢irparak, yagmala-
yarak Karun olmuslar, utanmamislar, sikil-
mamiglar; bu kafayla dnculerinin gittigi ta-
rihin ¢oplugune hiz kesmeden ydrayorlar,
akibetlerini goruyorlar, debelenip duruyor-
lar, yollari agik olsun!

Milli Mlcadele, Kurtulus, Kurulus ve dev-

rimler halkin aydinlik yoludur; hi¢bir ikti-
dar, meczup, halki bu kutlu yoldan déndi-
remez, donduremeyecektir!
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icinde Bulundugumuz

Tehlikeler

Haydar Uzunyayla

abece

Gagimizda Yunus Emrevari bir ugras icinde
olmak, oldukg¢a zordur. 40 yil boyunca der-
gaha egrisiz, hilesiz hurdasiz odun tagimak,
bugiinlerde muhtemelen pek muteber sayil-
maz. Hatta ileri 6lglide saflik olarak gorile-
bilir ve aramizdan hi¢ kimse de boyle bir igi
Ustlenmek istemez...

Hedefe varmanin anlami ve yollari degisti.
Daha suzulmuls bir ifadeyle dinyamiz, Yu-
nus Emre’nin “Ete kemige burindim, Yunus
diye goérindim...” dedigi dinya degildir ar-
tik.

Glndemimizin buyik béliminde savaslar,
hak ihlalleri, despot sistemler, zorbalik, yok-
sulluk, yolsuzluk, gelecegi 6ngbrememek,
belirsizlik ve benzeri bir y1din sey yer almak-
tadir. Ve politikacilar... Allah’in belasi poli-
tikacilar... (Politikacilarla bas edemiyoruz.
Onlarin kiskirtma, ayristirma ve ikiyuzla ki-
siliklerinin Ustesinden gelemiyoruz. (Aslinda
bu konularda akla yatkin girisimlerimiz var
ama ayaktakiminin ve sahiplerinin kavrama
dizeylerini ylkseltemiyoruz bir tirli. Oyun
sahasinda oynanan oyunlarda tecribe-
li bir-iki “muhteris ve yikici,” gidisati dnce-
den en ince ayrintisina kadar tasarlayarak,
olacaklara ya da olmasi gerekenlere yon
vererek bizi saf digi birakabiliyorlar. Hepsi
isbirligi icinde devlet, cemaat, blrokrasi, ku-
rum ve kurumlar, mafya benzeri asalak bas-
kici gruplar, yasa, gelenek kutsiyet, etnisite,
mulk ve ideoloji kavramlarini harmanlayip,
kendilerine gore bir yapi ortaya c¢ikardikla-
rinda, bizler de dogal olarak degersiz ve hiu-
kimsuz kaliyoruz...)
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Konuya, birbirleriyle siki sikiya bagli belli bas-
liklarla devam edelim:

-Ekosistem, insanin insani, insanin dteki orga-
nizmalari yok edecegi bir gelecege ilerliyor...
Artan nufus, gelir dizeyi esitsizligi, orantisiz
katlanan kisisel zenginlik, mevcut ahlak-s6z-
lesme ve yasalardaki yapisal sorunlar, zarar
verilen doga, pandemiler, yeni nesillerin gele-
cek endisesi, aclik, iklim, temiz suya ulasama-
ma ve benzeri seylerin yarattigi tehlikeleri giz-
leyemeyiz. Birbirlerini destekleyen butin bu
gelismeler bize gelecegimiz hakkinda dnemli
ipuclari veriyor.

-Silahlanma en 6nemli yatirim olarak 6ne ¢i-
kiyor gunimizde. Gidadan, beslenmeden,
barinmadan daha &nceliklidir bir alandir ve
isin tuhaf yani bu vahset avantaj olarak kabul
goriyor. Gug, gosteris, sohret, olglisliz sahip
olma, baski ve egemenlik avantaj olarak sunu-
luyor. (izninizle burada arayip girip $u soruyu
sormak istiyorum: Benim sahip oldugum ama
komsumun sahip olmadigi seyi, avantaj olarak
goérmek hangi glidiiniin sonucudur?

-Genel Ogretilerimiz; ahlak, egitim, aile, yone-
tim anlayisimiz vb. dgretilmis-6grenilmis kaos
teorileriyle dliizenleniyor. Sahtekar sahtekara,
katil katile, ipsiz ipsize, hirsiz hirsiza kaldirag
oluyor... Cemaatci cemaati, devlet¢i devleti
davet ediyor... Cehalet cehaleti 6rgitltiyor ve
bu silsile her defasinda yeni kaoslar Ureterek
devam ediyor.

-Ekonomik faaliyetler ranta dayali hale geldi.
(Calismadan kazanmak)... Dlnyanin herhan-
gi bir borsasindaki glclu hisse dalgalanmala-
rinda, anlik uyari sistemi ile serbest piyasanin
firsatgilari bir anda birbirlerini destekleyip zen-
ginlesiyorlar... imar, ruhsat, komisyon, ihale,
tefecilik, siyaset, cemaat-mafya bilesenlerinin
bu “pek maharetli” lobi girisimleri karsisinda
bize de ¢ok zaman donup kalmak dusuyor...
(Ostim sanayide galisan isgci ile Kigili kdylinin
olup bitenden haberi olmuyor zaten) ve bu du-
rum bize sunu kanithyor: En sinsi, en firsatgi
insanlik sekillenmesine hazirlik yapiyoruz...
“Serbest piyasa ekonomisi, hur tesebbus...”
gibi firsat¢i sistem aslinda onun sahibini,
“kudretli agabeyi” koruyan, onun yararina bir
piyasadir... Her ne kadar sistem ilk basta
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bize, kendi malimizi, evimizi istedigimiz fiyatta
satmak veya almak konusunda cazibeli gorin-
se de, bu dolasim esas olarak onun dizenleyici
sahibine hizmet etme tuzagina dismekten bas-
ka bir sey degildir... Sirketlere, onlarin muaz-
zam arzularina arag oluyoruz.

-Mercimek buyukliginde minyattrlesmis ay-
gitlar, yasamimizda son derece etkili olmaya
basladi. Sosyal iligkilerimizi, uykumuzu, uyanik-
lilgimizi, ekonomik ve siyasi konumumuz dahil
birgok gizlimizi, zaafimizi, direncimizi ve glcu-
muzl haritalandirarak surekli gdzetim altinda
tutmak, hayatimizi tamamen gortnur hale ge-
tirdi. Ozel iliskilerimiz, 6zel yasam alanlarimiz
“kamu yarar” denilerek c¢ignenebiliyor. Ve bun-
lar daha da artacak... Ozgurliklerimiz daha da
kisitlanacak... (S6z konusu uygulama, tecaviiz-
cuyd, hirsizi, katili, arsizi tespit etme yonuyle iyi
olurken, diger yandan hdkimran, kéta niyetli,
gOzetlemeci “buylk agabeyi” mesrulastinyor.
Devlet tiranhigi pekisiyor...

-Sehir merkezlerimiz, sahillerimiz, ormanlari-
miz ve ovalarimiz tretmeyen yetiskin sehirliler-
le dolu... Daha vahimi masa basinda uyduruk
blrokratik gorevler diz boyu. Yargida, guvenlik-
te, egitimde, politikada ve daha baska yerlerde
gercgek birer Uretici olmaktan uzak unsurlari her
yerde gérmek mumkan.

-Fiziksel ve psikolojik sorunlarimiz artiyor. Daha
¢ok savas, daha ¢ok kaygil, daha ¢ok rekabet,
daha c¢ok yarisma, daha ¢ok mutsuzluk icinde
boguluyoruz. Gida kaynaklarimiz kimyasal tak-
viyelerle veya genetik mudahalelerle gogaltih-
yor.

-Bilgi, egitim, ifade, is bulma, gelecege dair
umut, kisisel hak ve 6zgurlikler arasindaki fark,
Usttekilerin lehine hizla agilmaktadir. S6z gelimi
Ulkemizde bugin okullagsma orani neredeyse
ylzde yuz oraninda ama egitim, bilgi ve kalite
parasi olandan veya Usttekilerden yana artmak-
tadir...

Ve ne yazik ki bitin bu olup bitenlere karsi bi-
zim de duyarlihdimiz azalmaktadir. Hayati anla-
ma becerimiz ¢ok yavas ilerliyor ya da hig iler-
lemiyor.
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Kuba’da Egitim Sistemi

Omer Oneren

abece

Klba devriminden sonra egitim sistemi sosya-
list ideoloji dogrultusunda yeniden diizenlenmis
esitlik¢i bir modeldir. Merkezi planlama ve ba-
sari amachidir

Egitim, kalkinma sulreglerinde en etkili konu-
dur. Kliba 6rnegi, Ulkelerin gelismesi agisindan
dikkat gekici bir sistemdir. UNESCO verilerine
g6re Kuba, okuryazarlik orani ve egitimde firsat
esitligi agisindan da Ornektir.

1959 devrimi 6ncesinde sinifli toplumun doga-
sI geregi egitim sistemi de esitlikten uzaktir.
Devrim sonrasl, egitim kamusal bir hak olarak
tanimlanmis, kapsamli reformlar gerceklestir-
migtir. 1961 yilinda baglayan okuma-yazma
seferberligi ile  okuryazarlik orani %99‘a yUk-
selmistir.

Kurumsal Yapi ve Egitim Kademeleri

Egitim sistemini merkezi olarak Kiba Egitim
Bakanlhgi yonetmektedir. Sistem ¢ temel ka-
demeden olusur:

Okul Oncesi Egitim
0-5 yas arasi ¢ocuklari kapsar.
Zorunlu degildir ancak yaygindir.

Devlet kresleri ve aile destek programlari var-
drr.

Temel Egitim

Zorunludur 6-15 yas araligini kapsar. Akade-
mik becerileri ve gelistirmeyi hedefler. ilkokul
ve ortaokul diizeyindedir. Ogretim siiresi 6 yil
ilkokul + 3 yil ortaokul toplam 9 yildir. UNESCO
raporlarina gore oOzellikle ilkdgretimde basari
orani ¢ok yuksektir

Ortaogretim

Genel ve mesleki egitim olarak ikiye ayrilr.
Meslek liselerindeki 6grenim sireci, tretim i¢in
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egitim ilkesi dogrultusunda diizenlenir. Ulkenin
ekonomik gereksinmeleriyle uyumlu bigimde
planlanir. Ogrenciler ilgi ve basarilarina gére
yonlendirilir.

Yiiksekogretim

Universitelerde egitim égretim Ucretsizdir. Gi-
derleri devlet karsilar. Havana Universitesi Ul-
kenin akademik merkezidir. Tip egitimi 6zellikle
¢ok gugcliudur; Kiba, dinyanin birgok Ulkesine
doktor yetigtirir.

Ogretmen Yetistirme ve Pedagojik Yaklagim

Klba’'da 6gretmenlik meslegi cok ¢cok dnemse-
nir. Ogretmen yetistirme programlari teorik d-
zeyde kalmaz, uygulamali egitimle desteklenir.
Ogretmen basina diisen égrenci sayisinin dii-
suUktir. Bireysel 6grenimle sureglerinin basaril
olmasini saglar. Egitim surecinde disiplin, ko-
lektif calisma ve toplumsal sorumluluk kazan-
dirtlir.

Egitimde Basan

Kiba’'nin egitimdeki basarisi, Latin Amerika dl-
keleri arasinda Ust siralarda yer alir. Ozellikle
temel egitimde 6grenci basari diizeyi bolge or-
talamasinin Gzerindedir. Uluslararasi degerlen-
dirmeler, Kiba’'nin egitim sisteminin etkinligini
kabul eder.

Kiba 6rnegi, sinirl kaynaklara ragmen guglu
bir egitim sistemi kurulabilecegini gostermek-
tedir. Esitlik¢i yaklagim, d6gretmen kalitesi ve
devletin egitime verdigi 6ncelik, sistemin ba-
sarisinin temel unsurlaridir. Bununla birlikte,
sistemin surdurdlebilirligi ve yeniliklere uyumu
gelecekteki arastirmalar icin énemli bir alan
olusturmaktadir.

Kiba Cagdas Edebiyati: Tarih, Kimlik ve
ideoloji Arasinda Yiiriir

Kiba cagdas edebiyati, 1959 Kiba Devrimi
sonrasinda sekillenen politik, toplumsal ve kiil-
tlrel dondsumlerin etkisiyle 6zgln bir karakter
kazanmigtir.  Ozellikle ideoloji, kimlik, slirgiin
ve bireysel 6zgurlik kavramlari, cagdas edebi-
yatin temel dinamikleri olarak ele alinmigtir.

Klba edebiyati, Latin Amerika edebiyati igcinde
hem tarihsel hem de politik agidan ayricalikli bir
konumdadir.

Devrim sonrasi donemde edebiyat, yalnizca
estetik bir Uretim alani olmaktan ¢ikmis; ayni
zamanda ideolojik bir arag ve toplumsal elestiri
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platformu haline gelmigtir.

Bu baglamda ¢agdas Kiba edebiyati, devlet
politikalari ile bireysel ifade 6zgurligu arasin-
daki gerilim tzerinden yurdr.

1959’da Fidel Castro onderliginde gerceklesen
devrim, Kiiba’nin kultirel tretiminde koklu bir
degisim yaratmistir. Devrimin ilk yillarinda ede-
biyat, sosyalist ideolojiyi destekleyen bir ara¢
olarak desteklenmistir. Bu surecte iki temel
egilim ortaya ¢ikmigstir. Biri resmi ideolojiye
bagl edebiyat, digeri cogu zaman slrgtinde
Uretilen elestirel ve alternatif edebiyat.

ideoloji ve Politik Elestiri

Cagdas Kuiba edebiyatinin en belirgin konusu
ideolojik sorgulamadir. Ozellikle Leonardo Pa-
dura gibi yazarlar, romanlarinda devrim sonrasi
hayal kirikliklarini ve sistemin birey Uzerindeki
etkilerini ele alir.

Sirgiin ve Diaspora

Kiba'dan ayrilan yazarlar, edebiyatta surgin
deneyimini énemli bir konu haline getirmigtir.
Zoé Valdés bu baglamda 6ne c¢ikar. Sirgin
edebiyati, kimlik pargalanmasi ve aidiyet so-
runlarini merkezine alir.

Kimlik ve Kiiltiirel Cogulluk

Afro-Kuba kimligi, Afrika kdkenli atalara sahip
olan ve Kuba kdulttrinin temel taglarindan biri-
ni olusturan Siyahi Kiiba vatandaslarini tanim-
layan etnik ve kilttrel bir kimliktir. Bu kimlik,
kolelik tarihi, sdbmurgecilik ve Karayip adasinin
melezlesme (mestizaje) sireciyle sekillenmis,
glclu bir Afrika mirast ile ispanyol kiltirel 6ge-
lerinin harmanlanmasiyla ortaya ¢ikmistir.

Afro-Klba kimligi, kadinlik ve toplumsal cinsiyet
gibi konular 6zellikle Nancy Morejon gibi sairle-
rin eserlerinde belirginlesir. Bu baglamda Kuba
edebiyati, sosyolojik tartismalarla da iligkilidir.

Giindelik Hayat ve Yoksulluk

Pedro Juan Gutiérrez gibi yazarlar, “kirli ger-
cekcilik” akimiyla Havana’nin alt siniflarini ve
yasam mducadelesini ¢arpici bir sekilde tasvir
eder.

Tirler ve Anlati Teknikleri

Cagdas Kuba edebiyatinda turler arasinda
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belirgin bir ¢esitlilik vardir:

Roman: Politik ve tarihsel anlatilar 6n planda-
dir

Siir: Kimlik ve tarihsel hafiza temalari baskin-
dir

Deneme: Kiiltlrel ve ideolojik elestiri icerir

One Gikan Yazarlar ve Eserleri

e |Leonardo Padura — The Man Who Loved
Dogs

o Wendy Guerra — Todos se van

e Ena Lucia Portela — Cien botellas en una
pared

e Reina Maria Rodriguez — Siir kitaplari

Bu yazarlar, farkli estetik yaklagimlarina rag-
men Kiba toplumunun dénislimind merkezi-
ne alir.

Sansiir ve Yayin Politikalan

Klba’'da yayincilik, uzun stire devlet kontroliin-
de kalmistir. Bu durum:

Otosansurin yayginlagsmasina, al-
ternatif yayin yollarinin gelismesine
neden olmustur. Birgcok yazar eserlerini yurtdi-
sinda yayimlamak zorunda kalmistir.

Klba ¢agdas edebiyati, ideoloji ile bireysel ifa-
de arasindaki gerilimden beslenen dinamik bir
alandir. Devrim sonrasi dénemde sekillenen
bu edebiyat hem ulusal kimlik arayigini hem
de evrensel insanlik durumlarini yansitir. Bu-
gun Kuba edebiyati, yalnizca Latin Amerika’'nin
degil, diinya edebiyatinin da énemli bir parcasi
olarak degerlendirilmektedir.

Klba Edebiyati buglin hala ¢ok canli ve politik,
tarihsel ve kulturel katmanlari guglu bir Gretim
alani. Ozellikle devrim sonrasi dénemin etkileri,
go¢, kimlik, sansir ve 6zgurlik temalari yasa-
yan sair ve yazarlarda sikga gorGlir.

José Marti (1853-1895)

Kdba’nin en dnemli milli figlrlerinden biridir.
Sair, gazeteci ve bagimsizlik hareketinin lide-
ridir. ispanyol sémiirge yénetimine karsi miica-
dele etti, siirglin hayati yasadi. Siirlerinde 6z-
gurlik, insanlik ve vatan sevgisi 6n plandadir.
“Guantanamera” sarkisinin sézleri biyuk olgu-
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de onun siirlerinden alinmistir.

Eserleri: Versos Sencillos (Basit Dizeler) Is-
maelillo

Leonardo Padura (1955-

Kuba’nin en taninmis ¢agdas romancilarindan
biridir. Havana’da dogdu ve uzun slire gazete-
cilik yapti. Polisiye romanlari Gzerinden Kiba
toplumunu elestirel bicimde anlatir. Kahramani
Mario Conde (bir dedektif)

Onemli eserleri: Havana Dértliisii, Gegmisin
Sisleri Kiiba’'daki sosyal ve politik déntgtimleri
gergekgci ve sorgulayici bir dille isler.

Pedro Juan Gutiérrez (1950-)

Oldukga sert ve gergekgi bir tarzi, “kirli gergek-
¢ilik” akiminin Kiba’'daki temsilcisidir Sansur
sinirlarini zorlayan acik ve g¢arpici anlatimiyla
bilinir...

Konular: Yoksulluk, cinsellik, hayatta kalma
mucadelesi

En bilinen eseri: Havana Uglemesi (Trilogia
sucia de La Habana)

Zoé Valdés (1959-)

Hem sair hem romanci olan Valdés, Kiiba’dan
ayrilarak Fransa’'da yasamaktadir. Kiiba yone-
timine elegtirel yaklagimiyla taninir.

Glinliik Hiclikler Benim Adim Isabel
Wendy Guerra (1970-)

Cagdas Kuba edebiyatinin 6nemli kadin ses-
lerindendir. Kadinlik, yalnizlik, sanatgi kimligi
konularinda yazar. Uluslararasi éduller kazan-
migtir.

Eserleri: Herkes Gidiyor (Todos se van)Hig
Kimse Bana Ait Degil

Reina Maria Rodriguez (1952-)

Kuba’nin en saygin ¢agdas sairlerinden biridir.
Bellek, zaman, gundelik yagsam konularinda
yazar

Antonio José Ponte (1964-)

Deneme, siir ve roman tirlerinde eser verir.
Kent yasami, tarih, yikim ve hafiza tirlerinde
eser verir

Eseri: La fiesta vigilada
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Ena Lucia Portela (1972-)

Postmodern anlatimiyla dikkat geken bir ya-
zardir.

Kimlik, ironi, genglik kiltlra tlrlerinde eser
verir

Eseri: Cien botellas en una pared
Nancy Morejon (1944-)

Yasayan en 6nemli Kiibali sairlerden biridir.
Afro-Kiba kimligi, tarih, kadinlik tirlerinde eser
verir

Onemli siiri: Mujer Negra

Klba edebiyati, sdmurgecilik, bagimsizlik mu-
cadelesi, devrim ve sirgln temalari etrafinda
sekillenmis zengin bir gelenektir. Ozellikle siir
ve roman alaninda dinya capinda etkili pek
¢ok isim yetistirmistir:

Nicolas Guillén (1902-1989)

Kiba’'nin “ulusal sairi” olarak kabul edilir. Kiiba
kimligini ve sosyal adaletsizlikleri eserlerinde
isledi. Siirlerinde ritim, muzik ve halk dili 6n
plandadir

Eserleri: Motivos de Son Séngoro Cosongo
Alejo Carpentier (1904-1980)

Modern Latin Amerika edebiyatinin énctlerin-
dendir. Avrupa’da da uzun sure yasamis, mu-
zikoloji ve gazetecilik yapmigtir.

Eseri: El Reino de Este Mundo (Bu Diinyanin
Kralligi) Los Pasos Perdidos (Kayip Adimlar)
Dulce Maria Loynaz (1902—-1997)

Lirik siirin guglt temsilcilerindendir. Uzun sire
edebiyat gevrelerinden uzak yasamig, ancak

sonradan kesfedilmistir. 1992 yilinda Cer-
vantes Odilina almistir.

Eserleri: Jardin Poemas sin nombre
Reinaldo Arenas (1943-1990)

Daha ¢ok muhalif kimligiyle taninir. Castro
rejimine karsi oldugu icin baski goérdi ve sur-
gune gitti.

Eseri: Antes que anochezca (Gece COkme-
den)

Guillermo Cabrera Infante (1929-2005)

Dil oyunlari ve mizahiyla 6ne ¢ikar. Deneysel
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anlatim ve sinema etkisi goralUr.
Eseri Tres Tristes Tigres

Kubali yazarlar ve sairler , Sémirgecilik ve ba-
gimsizhik micadelesini Devrim sonrasi toplum-
sal degisimi Kimlik, strgtin ve 6zguirlik konula-
rini yogun bicimde islemislerdir

Bu edebiyat, hem Latin Amerika’nin genel ede-
bi akimlariyla (6rnegin blyuli gercekgilik) hem
de Kuba’'nin kendine 6zgu tarihsel deneyimiyle
sekillenmisgtir.

Tirkgeye ¢evrilmig Kiibali sair ve yazarlar

Kiba edebiyati, 6zellikle devrim ve 6zgurluk te-
malariyla taninir Kiibali yazar ve sairlerin bazi
eserleri Turkgeye gevrilmistir

o José Marti — Basit Siirler (Versos Sencil-
los), Iki Yurt, Ayni Yalinlikla Olmek Isterim.

¢ Nicolas Guillén — “Kiba’'nin ulusal
sairi” olarak bilinir. Tirkgede Siyah
Melekler ve Siirler adli derlemeleri
vardir.

e Alejo Carpentier — Romanlari
Tuarkgeye cevrilmistir: Bu Diinyanin
Kralligi, Aydinligin Yizyili, Kayip Ada-
lar, Patrik’in Sonbahari.

e Reinaldo Arenas — Ozellikle Oteki
Kuslar Ulkesinde ve Olmeden Once
Yasamak adli romanlariyla taninir.

e Dulce Maria Loynaz — Siirlerinden
bazilar Tlrkge antolojilerde yer alir;
1992 Cervantes Odiili sahibidir.

Turkgeye cevrilen bu eserler, Kiilba’nin hem
sémurge dénemini hem de devrim sonrasi kil-
tdrel kimligini anlamak i¢in guclt 6rneklerdir.
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